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Dagskrá 

8.30  Skráning og afhending ráðstefnugagna 

 
8.50  Opnun: Formaður FUM, Steinunn Helga Lárusdóttir 

 
9.00  Tónlistaratriði 

9.10  Inngangsfyrirlestur: Crossing the divide-understanding where 

educational research and practice meet. Dr. Megan Crawford, dósent við 

Institute of Education, University of London 

10.00 Kaffihlé 

 
10.20  Málstofur um rannsóknir og þróunarstarf  

 

11.40  Hlé ɬ Sýning ɬ Spjall 

 

12.00 Hádegishlé ɬ Veitingar seldar í matsölu stúdenta 

 

13.00  Málstofur um rannsóknir og þróunarstarf 

 

14.30  Ráðstefnuslit 

 

 

Aðalfyrirlesari ráðstefnunnar er Dr. Megan Crawford frá 

Kennaramenntunarstofnun Lundúnaháskóla (Institute of Education, 

University of London). Á síðasta ári hlaut Crawford verðlaun fyrir 

samstarf sitt við starfsfólk grunnskóla og framlag við að mynda brú 

milli fræða og starfenda. 

http://www.ioe.ac.uk/study/LCLL_43.html
http://www.teachingawards.com/winners/winnerDetail.ikml?id=30039&t=reg&y=11
http://www.teachingawards.com/winners/winnerDetail.ikml?id=30039&t=reg&y=11
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Heildstæðar málstofur fyrir hádegi 
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Ingibjörg Frímannsdóttir, Sigurður Konráðsson, Ragnar Ingi Aðalsteinsson ɬ 

Rannsókn á hverjir kenna íslensku í grunnskóla, mat kennara á eigin kunnáttu og 

færni, og viðhorf til kennaramennntunar ɬ Stofa H-208 (nr. 22) 

Jóna Guðbjörg Ingólfsdóttir, Vilborg Jóhannsdóttir, Kristín Lilliendahl, Sigrún 

Broddadóttir ɬ Nýjar rannóknir í þroskaþjálfa- og fötlunarfræðum: Áhrif á störf og 

starfsvettvang þroskaþjálfa ɬ Stofa H-209 (nr. 24) 
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Stefnumótun, menntarannsóknir og þróunarstörf ɬ Stofa H-201 (nr. 14) 

 

Heildstæðar málstofur eftir hádegi 

Guðný Guðbjörnsdóttir, Þórdís Þórðardóttir, Gerður Bjarnadóttir ɬ Jafnrétti og 

jafnréttisfræðsla í skólum og kennaramenntun ɬ Stofa H-201 (nr. 20) 

Hafdís Guðjónsdóttir, Hafþór Guðjónsson, Karen Rut Gísladóttir ɬ Kennarinn 

sem rannsakandi ɬ Stofa H-202 (nr. 15) 

Steinunn Torfadóttir, Helga Sigurmundsdóttir, Sigurgrímur Skúlason, 

Ásthildur Bj. Snorradóttir ɬ Á leið til læsis ɬ Stofa H-001 (nr. 19) 

Vilborg Jóhannsdóttir, Jóna Guðbjörg Ingólfsdóttir, Kristín Lilliendahl ɬ Tengsl 

fræða og vettvangs í námi og störfum þroskaþjálfa ɬ Stofa H-209 (nr. 25) 
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Zuilma Gabriela Sigurðardóttir, Erla Margrét Hermannsdóttir, Ester 

Ingvarsdóttir, Róbert Már Maríuson, Kolbrún Ingibjörg Jónsdóttir ɬ Bein 

kennsla (Direct instruction) og þjálfun í flugfærni ɬ Stofa H-101 (nr. 21)  

× 

Samhliða málstofur ð stök erindi fyrir hádegi  

Anna Guðrún Edvardsdóttir ɬ Háskólamenntun og byggðaþróun ɬ Stofa K-206 

(nr. 5) 

Anna Ólafsdóttir ɬ Áhrifaþættir í ákvörðun gæða náms og kennslu í háskóla ɬ Stofa 

K-206 (nr. 5) 

Ágústa Ásgerður Arnardóttir, Zuilma Gabriela Sigurðardóttir og Anna-Lind 

Pétursdóttir ɬ Gildi sjálfshjálparbókar fyrir kennara barna sem sýna einkenni 

ADHD  ɬ Stofa K-202 (nr. 11) 

Ársæll Már Arnarsson ɬ Kynhneigð og einelti meðal 15-16 ára skólanema ɬ Stofa 

K-208 (nr. 3) 

Ásta Bryndís Schram ɬ Rannsókn á tengslum markvissrar tónlistarþjálfunar við 

framför í lestri og stærðfræði í 2. ɬ 3. bekk grunnskóla ɬ Stofa K-207 (nr. 1) 

Birna María Svanbjörnsdóttir ɬ Forysta til náms ɬ Stofa K-205 (nr. 6) 

Gretar L. Marinósson ɬ Þátttaka. Gildi hugtaksins í umræðu um skólastarf ɬ Stofa 

K-208 (nr. 3) 

Guðríður Adda Ragnarsdóttir ɬ Læs í vor ɬ Stofa K-207 (nr. 1) 

Guðrún Geirsdóttir ɬ Háskólakennarar og námskrárgerð ɬ Stofa K-206 (nr. 5) 

Gunnar E. Finnbogason ɬ Siðferðileg afstaða og gildismat. Afstaða og viðhorf 

kennaranema til fræðilegra skrifa og meðferðar heimilda í háskólanámi ɬ Stofa H-202 

(nr. 7) 

Gyða Jóhannsdóttir og Jón Torfi Jónasson ɬ Hvert er eignarhaldsform norrænna 

háskóla? ɬ Stofa K-206 (nr. 5) 

Hanna Ragnarsdóttir ɬ Fjölbreyttir kennararhópar og fjölbreyttir nemendahópar ɬ 

Stofa K-208 (nr. 3) 

Hrafnhildur V. Kjartansdóttir, Kristjana Stella Blöndal og Sif Einarsdóttir ɬ 

ȮȮNÎɯìÛÓÈɯÈŎɯÒÓâÙÈɯōÌÛÛÈȮɯōÈŎɯÌÙɯÔâÓÐŎɁȯɯ4××ÓÐÍÜÕɯÉÙÖÛÛÏÝÈÙÍÚÕÌÔÈɯÚÌÔɯÒÖÔÕÐÙɯ

voru vel á veg með að ljúka háskólanámi ɬ Stofa K-208 (nr. 3) 
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Ingileif Ástvaldsdóttir ɬ Helstu áhrif skólastjóra á mótun skólamenningar í nýjum 

skóla ɬ Stofa K-205 (nr. 6) 

Jón Torfi Jónasson ɬ Mikilvæg einkenni skólaþróunar ɬ Stofa K-204 (nr. 8) 

Kolbrún Ingibjörg Jónsdóttir, Hugrún Vignisdóttir, Atli Magnússon og 

Zuilma Gabríela Sigurðardóttir ɬ Auðveldar tákn með tali aðgreiningu? 

Samanburður á aðgreiningarþjálfun með annarsvegar tali og hins vegar táknum með 

tali ɬ Stofa K-202 (nr. 11) 

Rúnar Sigþórsson ɬ Kennsla og nám í íslensku á mið- og unglingastigi grunnskóla ɬ 

Stofa K-207 (nr. 1) 

Sabína Steinunn Halldórsdóttir ɬ Örvun hreyfifærni barna úti í nánasta umhverfi 

ɬ Stofa K-202 (nr. 11) 

Sigríður Margrét Sigurðardóttir ɬ Hlutverk forystuhæfni í þróunarstarfi skóla ɬ 

Stofa K-204 (nr. 8) 

Sigurgrímur Skúlason ɬ Staðlað lesskilningspróf fyrir 4. til 7. bekk ɬ Stofa K-207 

(nr. 1) 

Sigurlína Davíðsdóttir ɬ Sjálfsmat í skólum ɬ áhrif í kennslustofunni ɬ Stofa K-205 

(nr. 6) 

Sólveig Karvelsdóttir og Hafdís Guðjónsdóttir ɬ Ánægja og álag í starfi 

grunnskólakennara ɬ Stofa H-202 (nr. 7) 

Svanborg R. Jónsdóttir og Rita Didriksen ɬ Skref fyrir skref. Dæmi um 

fyrirmyndarstarf í nýsköpunar- og frumkvöðlamennt á Íslandi ɬ Stofa H-206 (nr. 2) 

Þórdís Þórðardóttir ɬ Barnaefni og miðlar á heimilum 4-5 ára leikskólabarna ɬ Stofa 

H-202 (nr. 7) 

Þuríður Jóhannsdóttir ɬ Frávik frá því venjulega ɬ Mótsagnir sem uppspretta 

breytinga í kennaranámi ɬ Stofa K-204 (nr. 8) 
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Samhliða málstofur - stök erindi eftir hádegi 

 

Baldur Sigurðsson ɬ Áhrif vandaðs upplestrar á lesskilning ɬ Stofa H-208 (nr. 

23) 

Guðný Helga Gunnarsdóttir og Guðbjörg Pálsdóttir ɬ Gagnrýnin 

stærðfræðimenntun ɬ Stofa K-202 (nr. 9) 

Guðrún    Harðardóttir ɬ Að skapa tækifæri til þróunarstarfs í nýjum skóla ɬ Stofa 

H-203 (nr. 4) 

Guðrún Kristinsdóttir ɬ Þátttökumiðaðar rannsóknir ɬ Takmarkanir og 

möguleikar ɬ Stofa H-203 (nr. 4) 

Hafdís Ingvarsdóttir ɬ Að læra að kenna: Elskulegt viðmót dugar skammt ɬ Stofa 

K-208 (nr. 10) 

Haukur Arason ɬ Nokkrar eðlisfræðikennslubækur á íslensku fyrir unglinga á síðari 

hluta síðustu   r ɬ Stofa H-206 (nr. 2) 

Hrönn Pálmadóttir ɬ Samræða kennara um leikskóla án aðgreiningar ɬ Stofa H-203 

(nr. 4) 

Ingibjörg B. Frímannsdóttir ɬ Hverjir velja ljóðið? ɬ Stofa H-208 (nr. 23) 

Jónína Vala Kristinsdóttir ɬ Þróunarstarf kennara um stærðfræðikennslu á 

miðstigi grunnskóla ɬ Stofa K-202 (nr. 9) 

Kristín Bjarnadóttir ɬ Reikningsbók Eiríks Briem og áhrif hennar ɬ Stofa K-202 (nr. 

9) 

Meyvant Þórólfsson ɬ Berliner og menntarannsóknir ɬ Dæmi um rannsóknir í 

náttúrufræðimenntun ɬ Stofa H-206 (nr. 2) 

Ragnheiður Hermannsdóttir ɬ Það skiptir svo miklu máli hvernig þetta er gert 

fyrir námið. Námsmat frá sjónarhóli nemenda ɬ - Stofa K-208 (nr. 10) 

Ragnhildur Bjarnadóttir ɬ Leiðsögn í vettvangsnámi ɬ Breyttar forsendur, nýir 

möguleikar? ɬ Stofa K-208 (nr. 10) 

Svava Björg Mörk og Rúnar Sigþórss. ɬ Samfélag jafningja ɬ Stofa H-203 (nr. 4) 

Svava Pétursdóttir ɬ Upplýsingatækni og náttúrufræðikennsla ɬ Stofa H-206 

(nr. 2) 
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Inngangsfyrirlestur 

Dr. Megan Crawford 

 

Dr. Megan Crawford er dósent við Institute of Education, University of 

London. Í erindinu byggir prófessor Crawford á áratuga reynslu sinni af að 

sinna samhliða rannsóknum og skólastarfi. Á ensku hefur verið búið til orðið 

Ȭ×ÙÈÊÈËÌÔÐÊɁɯĶÙɯÖÙŎÜÕÜÔɯÚÛÈÙÍɯȹ×ÙÈÊÛÐÊÌȺɯÖÎɯÏâÚÒĞÓÈÔÈÕÕÌÚÒÑÈɯȹÈÊÈËÌÔÐÊȺɯÛÐÓɯ

að lýsa þess háttar starfi. Crawford mun ræða hvort hugmyndin um einhvers 

konar gjá á milli rannsókna og starfs sé gild hugmynd og hvers vegna það 

kunni að vera. Hún spyr hvort sú tilhneiging að einstaklingar skilgreini sig 

annaðhvort sem starfendur eða rannsakendur sé hluti vandans. Crawford 

heldur því fram að vandinn snúist ekki um að brúa bil heldur að skilja 

hvernig við sækjum sjálfsmynd okkar annaðhvort í rannsóknir eða starf. Þetta 

ræðir hún út frá dæmum bæði úr rannsóknum og skólastarfi. Crawford 

væntir þess að gÌÛÈɯÚńÕÛɯÍÙÈÔɯâɯÈŎɯōÈŎɯÈŎɯÝÌÙÈɯȬ×ÙÈÊÈËÌÔÐÊɁɯÚÕĶÐÚÛɯÜÔɯÌÐÎÐŎɯ

nám og sjálfsmynd og að (óbrúanleg) bil verði aðeins til þegar við 

viðurkennum ekki gagnkvæman hag af því að læra bæði af rannsóknum og 

skólastarfi. 

 

 
 

Crossing the divide-understanding where educational research and 

practice meet 

This talk will draw upon my own experience as a researcher, and as a 

practitioner in schools over several decades- ÞÏÈÛɯÚÖÔÌɯÏÈÝÌɯÛÌÙÔÌËɯȿÉÌÐÕÎɯÈɯ

pracademicɀȭɯ(ÛɯÞÐÓÓɯÈÚÒɯÞÏÌÛÏÌÙɯÛÏÌɯÊÖÕÊÌ×ÛɯÖÍɯÈɯËÐÝÐËÌɯÉÌÛÞÌÌÕɯÙÌÚÌÈÙÊÏɯÈÕËɯ

practice is a valid one, and why this might be so. I will be asking whether 

defining oneself solely as a researcher or practitioner is in itself part of the 

problem. Using examples from both research and practice, I will argue that 

the issue is less about bridging a divide, and more about understanding the 

stories that we tell around research and practice that define our identity. I 

ÏÖ×ÌɯÛÖɯÚÏÖÞɯÛÏÈÛɯȿ×ÙÈÊÈËÌÔÐÊÚɀɯÐÚɯÈÉÖÜÛɯÖÜÙɯÖÞÕɯÓÌÈÙÕÐÕÎɯand identity, and 

that divides are only created when we do not acknowledge the mutual 

benefits that are gained from sharing both research and practice. 

http://fum.is/Ráðstefna%202010/UtdraettirOFL.html
http://fum.is/Ráðstefna%202010/UtdraettirOFL.html
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ɬ Heildstæðar málstofur ɬ 

Nám í náttúrufræði ð hlutverk kennara, námsbóka og 

upplýsinga- og samskiptatækni 

Umsjón: Allyson Macdonald 
Fyrir um 20 árum sýndi Ingvar Sigurgeirsson fram á að námsbækur á 

miðstigi stýra kennslunni. Mikið vatn er síðan runnið til sjávar. 

Auðvitað, nýjar námsbækur fyrir eðlis- og efnafræði á miðstigi, komu út 

um   mótin þar sem fylgt var úr hlaði aðalnámskránni frá 1999. Þær 

ÉìÒÜÙɯÛĞÒÜɯÝÐŎɯȬâÛÛÈɯÌÐÕÐÕÎÜÔɁɯÍÙâɯ-âÔÚÎÈÎÕÈÚÛÖÍÕÜÕɯÚÌÔɯōÙĞÈŎÈÙɯ

voru á skólarannsóknadeild á 8. áratugnum. Tölvunotkun og tækni 

hefur verið í örri þróun og námstækifæri eru mörg í heimi upplýsinga- 

og samskiptatækni. Sennilega eru fæstar breytingar að sjá innan veggja 

skólans. Nemendur verja stærstum hluta síns vinnudags í kennslu-

stofum þar sem kennsluaðferðir ráða líklega mestu um eðli þess náms 

sem ungum nemendum er boðið upp á. Fylgst hefur verið með 

kennslu þar sem námsefnið Auðvitað eru aðalnámsgögnin. Einnig 

höfum við greint námsefni Auðvitað annars vegar með tilliti til læsileika 

og hins vegar með eðli vísinda og hlutverk nemenda í huga. Loks 

hefur verið unnin úttekt á rafrænu efni um náttúrufræði sem í boði er á 

íslensku. Sumt efni er kennsluefni, annað er fyrir almenning. 

 

Spurt er í rannsókninni hver sé raunveruleikinn sem nemendur mæta í 

námi sínu í náttúrufræði á miðstigi og hvað þeir séu að fást við í 

náttúrufræðitímum. 

 

Hvað gerist í kennslustofunni?  Allyson Macdonald og Auður 

Pálsdóttir  

Eitt er að semja námsefni og annað er að vinna með það í kennslu-

stofunni. Hluti af markmiðum verkefnisins var að fylgjast með kennslu 

á miðstigi þegar Auðvitað bækur voru í notkun. Fylgst var með kennslu 

í nokkrum kennslustundum og var skráning af tvennum toga. Annars 

vegar skráðu rannsakendur almenna lýsingu á kennslustundinni og 
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hins vegar var sérstakri skráningu beitt til að fylgjast nánar með 

framgangi og þróun kennslustundarinnar, áherslum í spurningum 

kennara, innleggi hans, skipunum, viðbrögðum og störfum nemenda 

og tali þeirra á milli. Fyrstu athuganir benda til þess að bókin í 

höndum kennara stýri kennslunni sem einkennist af sameiginlegum 

lestri bókanna og mörgum spurningum til nemenda. Nemendur eru 

aðallega í hlutverki hlustenda.  

 
Læsileiki námsefnis ɬ greining texta og myndefnis. Auður Pálsdóttir 

og Þóra Björk Jónsdóttir  

Texti námsbóka hefur áhrif á lestur og þannig hvernig innihald hans er 

numið. Þessi rannsókn kynnir greiningu texta og mynda 

náttúrufræðinámsefnis þar sem sjónum er beint að prentuðu og 

rafrænu efni fyrir íslenska grunnskóla. Spurt er um útlit og læsileika 

textans, hvernig náttúrufræði eru kynnt lesandanum, hvers konar 

nálgun er beitt, hvaða kröfum um hugtakaskilning er gert ráð fyrir og 

hvort stuðlað sé að staðreyndanámi og uppbyggingu sérhæfðs 

orðaforða eða ýtt undir rannsóknarfærni. Fyrstu niðurstöður leiddu í 

ljós að texti námsbókanna er í meðallagi þungur, felur í sér skilaboðin 

ÜÔɯÈŎɯȬÈÓÓÐÙɯÎÌÛÐɯÓìÙÛɯÕâÛÛĶÙÜÍÙìŎÐɁɯÌÕɯÔàÕËÐÙÕÈÙɯÚÌÎÐɯÖÒkur að 

ȬÕâÛÛĶÙÜÍÙìŎÐɯÚõÜɯąɯÙÈÜÕɯÌÒÒÐɯÜÕËÙÜÕÈÙÝÌÙŎɁȭɯ&ÐÓËÐɯÙÈÕÕÚĞÒÕÈÙÐÕÕÈÙɯ

felst í því að bæta skilning okkar á því hvað hafa verður í huga þegar 

náttúrufræðinámsefni er notað og mótuð verða viðmið fyrir gerð 

náttúrufræðinámsefnis.  

 

Greining og flokkun á s tafrænum gögnum til náttúrufræðikennslu . 

Svava Pétursdóttir og Allyson Macdonald  

Höfundar greindu og flokkuðu stafræn gögn sem nýtast mættu til 

náttúrufræðikennslu. Stuðst var við greiningarramma Nachmias and 

Tuvi (2001) þar sem litið er til útlits og ytri þátta, undirliggjandi 

kennslufræði, framsetningu og skipulag upplýsinga, samskipta leiða 

innan og utan svæðis og fræðilegs innihalds. Gögnin voru einnig 



 

15 

 

flokkuð samkvæmt kerfi frá Martindale, Cates, and Qian (2005) eftir 

því hvaða hlutverki þau virðast gegna. Í ljós kom að framboð á 

gögnum er einsleitt þar sem efnissöfn fyrir lífvísindi eru 

fyrirferðarmest. Gögn sérstaklega skrifuð og birt til kennslu eru rík af 

efni framsett á fjölbreyttan hátt, en nýta lítið gagnvirka kosti 

upplýsingatækni og samskiptamöguleika. 

 
× 
 

Lestrarvenjur íslenskra barna 

Umsjón: Brynhildur Þórarinsdóttir 
Á góðri stundu er gjarnan dregin upp mynd af íslensku þjóðinni sem 

bókaþjóð. Vísað er til þess að hér á landi séu gefnar út og gefnar að gjöf 

fleiri bækur miðað við höfðatölu en í nokkru öðru landi. Sjaldnar er 

spurt hvort nokkur lesi allar þessar bækur. Ímynd bókaþjóðarinnar 

virðist til dæmis vera glansmyndin ein þegar litið er til yngstu kyn-

slóðarinnar sem grípur æ sjaldnar í bók til að stytta sér stundir. Rann-

sóknir sýna að krakkarnir okkar lesa alls ekki nóg utan skólatíma og 

það sem meira er, þeir lesa síður sér til ánægju en jafnaldrar þeirra á 

nágrannalöndunum. Talsverður munur er á lestrarvenjum kynjanna, 

stelpur lesa mun oftar bækur utan skólatíma en strákar og mun fleiri 

strákar en stelpur aldrei bækur. Tengsl lesskilnings og lestraráhuga 

hafa verið staðfest í mörgum rannsóknum, hér á landi sem erlendis. 

Það kemur því ekki á óvart að íslenskir krakkar standa sig ekki sem 

skyldi í lesskilningi í alþjóðlegum samanburði. Auk þess eiga 

Íslendingar heimsmet í kynjamun í lesskilningi á PISA-prófunum. Lítill 

bóklestur íslenskra barna og unglinga er ekki óvænt vandamál, 

langtíma rannsóknir hafa sýnt minnkandi lestur yngstu kynslóðarinnar 

á undanförnum áratugum. Á sama tíma hefur framboð annarrar 

fjölmiðlaafþreyingar aukist til mikilla muna, fyrst með auknu framboði 

sjónvarpsefnis á sjónvarpsrásum og myndböndum en síðar með 

tölvum og byltingarkenndri aukningu fjölbreytilegs efnis á netinu. 
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Þessi bylting hefur haft greinileg áhrif á lestrarvenjur krakka sem 

skoða og nota texta á allt annan hátt en fyrri kynslóðir.  

Í málstofunni verður rætt um lestrarvenjur íslenskra barna frá ýmsum 

sjónarhornum, meðal annars í alþjóðlegum samanburði og frá 

sjónarhóli kynjanna. Rætt verður um lestur bóka, blaða og bloggs, um 

tengsl tómstundalestrar og lesskilnings og um mikilvægi 

bókmenntauppeldis. Jafnframt verður skoðað hvernig hagnýta megi 

rannsóknarniðurstöðurnar í skólakerfinumeð það að markmiði að efla 

áhuga íslenskra barna á bóklestri og bæta þar með námsárangur þeirra 

í alþjóðlegum samanburði.  

 

Ȭ'ÈÕÕɯÍõÒÒɯÉĞÒɯÌÕɯÏĶÕɯÍõÒÒɯÕâÓɯÖÎɯÛÝÐÕÕÈɁȭɯ*àÕÉÜÕËÐÕɯÔÜÕÜÙɯâɯ

lestrarvenjum íslenskra unglinga í alþjóðlegum samanburði . Andrea 

Hjálmsdóttir  

Nýlegar rannsóknir sýna að stúlkur á Íslandi lesa mun meira sér til 

afþreyingar en strákar. Meiri lestraráhugi stúlkna en drengja á Íslandi 

er ekki einsdæmi og má sjá slíkan mun í flestum öðrum löndum og 

sumstaðar með mun meira afgerandi hætti en hér. Markmið þessa 

erindis er að rýna í alþjóðlega rannsókn sem gerð var á lestrarvenjum 

15-16 ára barna á árinu 2007. Skoðað verður hvar íslenskir unglingar 

standa í samanburði við aðrar þjóðir, auk þess sem rýnt verður í þau 

mismunandi mynstur lestrarvenja sem birtast í gögnum og vöngum 

velt yfir menningarlegum áhrifum á lestrarvenjum unglinga.  

 

Daglegur lestur íslenskra unglinga. Þóroddur Bjarnason 

Vorið 2007 sögðust tólf prósent stelpna g átta prósent stráka í 10. bekk 

lesa daglega bækur aðrar en skólabækur. Um fjórfalt fleiri nemendur 

lásu dagblöð á hverjum degi og voru strákar nokkru fleiri en stelpur í 

þeim hópi. Kynjamunur var þó mestur í daglegum lestri bloggsíðna. 

Meira en helmingur stelpnanna las bloggsíður daglega en innan við 

fjórðungur strákanna. Algengast var að unglingarnar læsu bloggsíður 

vina og kunningja. Þeir sem lesa bloggsíður vina og kunningja eru 
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líklegastir til að blogga sjálfir og því er blogglestur nátengdur daglegu 

lífi í unglingasamfélaginu. Varasamt er að túlka minnkandi bóklestur 

unglinga án tillits til slíkra gagnvirkra lestrartengsla. 

 

Yndislestur, námsárangur og bókmenntauppeldi kynjanna ɬ

Brynhildur Þórarinsdóttir 

Í þessu erindi verður rýnt í niðurstöður rannsókna á lestrarvenjum 

íslenskra barna með hagnýtingu þeirra að leiðarljósi. Markmiðið er að 

finna leiðir til að efla lestraráhuga íslenskra barna, einkum strákanna. 

Fyrst og fremst verður þó rætt hvað gerir börn að virkum lesendum út 

frá rannsókn sem gerð var á lestrarhestum á Akureyri sumarið 2009. 

Jafnframt verður rætt hvernig skólar, heimili og samfélagið allt þurfa 

að vinna saman að því að bæta lestrarvenjur íslenskra barna og þar 

með námsárangur þeirra. 
× 
 

Jafnrétti og jafnréttisfræðsla í skólum og kennaramenntun 

Umsjón: Guðný Guðbjörnsdóttir 
Nýverið hefur félags- og tryggingaráðuneytið, menntamálaráðuneytið 

og Jafnréttisstofa í samvinnu við fimm sveitarfélög staðið að 

þróunarverkefnum í leik- og grunnskólum til eins árs (2008ɬ2009) og 

þeim verkefnum verður sumsstaðar haldið áfram. Verkefnið Jafnrétti í 

skólum var kynnt á Norrænu ráðstefnunni um jafnréttisfræðslu í 

skólum sem haldin var á Grand Hótel í Reykjavík 21.ɬ22. september 

2009, ásamt fleirum norrænum verkefnum á sviði jafnréttisstarfs í 

skólum. Þar var litið yfir stöðu mála á Norðurlöndum og í Englandi á 

sviði kennaramenntunar og jafnréttisstarfs í skólum. Verkefnið 

Jafnrétti í skólum hefur ekki tengst kennaramenntuninni hér, eins og 

reyndin er í Finnlandi. Eftir áðurnefnda ráðstefnu bað forseti 

Menntavísindasviðs HÍ málstofustjóra um mat á stöðu jafnréttisfræðslu 

í kennaranámi og hvað beri að gera. Jafnrétti í kennaramenntun er 

viðfangsefni sem ég (GG) hef skrifað um og fengist við síðan 1990 og 
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deili þeim áhyggjum að ekki sé tekið nægjanlega á þessu máli hér á 

landi. Þátttaka í átaksverkefnum um jafnrétti og kennaramenntun sem 

skipulögð eru af yfirvöldum, eins og til dæmis Norræna verkefninu 

Nord-Lilia 1992ɬ94 sem Ísland tók þátt í, hefur yfirleitt byggst á 

eldhugum á sviðinu og áhrifin eru oft skammvinn eða fjara jafnvel út 

þegar átakinu líkur. Því er mikilvægt að finna leiðir til úrbóta þar sem 

kennarar vinna sjálfir að því fyrirkomulagi sem ásættanlegt er að 

þeirra mati 

 
Jafnrétti og kennaramenntun. Guðný Guðbjörnsdóttir  

Í fyrsta erindinu verður greint frá helstu álitamálum sem upp komu 

við vinnslu skýrslu um stöðu jafnréttisfræðslu, lagalegar skyldur, 

álitamál um skilgreiningu á jafnréttishugtakinu og mat mitt á þróun 

mála í þremur löndum, Íslandi, Englandi og Finnlandi. Þá verður 

greint frá þeim tillögum sem fram eru settar um að koma jafnrétti og 

umræðu um kvenleika og karlmennsku inn í 5 ára kennaramenntum. 

Lagt er til að áhersla verði lögð á jafnrétti kynjanna sem miðlægan þátt 

fyrir aðrar breytur er tengjast jafnrétti, mismunun og félagslegu 

réttlæti, í samræmi við gildandi jafnréttislög (10/2008). Ítrekað er það 

sjónarmið sem Lahelma frá Finnlandi hefur orðað mjög skýrt, að næmi 

fyrir kynjamun eða öðrum mismununarbreytum er ekki spurning um 

persónulega eiginleika sem kennarar búa yfir, þetta er spurning um 

vísindalega þekkingu um kynjafræði og aðra jafnréttisþætti, svo og 

kennslureynslu eða þjálfun. Að lokum greini ég frá ályktunum mínum 

og tillögum um aðgerðir í kennaramenntun á Íslandi og mögulegum 

leiðum til að vekja áhuga kennara í kennaramenntuninni á viðfangs-

efninu. Einnig hugmyndum um að tengja saman rannsóknir og 

jafnréttisstarf á vettvangi eða úti í skólum, þannig að kennaranemar 

gætu kynnst góðu starfi á vettvangi í sínu námi.  

 

Jafnrétti í leikskólum. Þórdís Þórðardóttir 

Í erindinu er fjallað um nauðsyn þess að menntun leikskólakennara búi 

þá undir að vinna að jafnfrétti barna í leikskólum. Umræðan er byggð á 
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ákvæðum í lögum um leikskóla nr. 90/2008 um réttindi og velferð 

leikskólabarna og ákvæðum laganna um jafna stöðu kvenna og karla, 

nr. 10/2008 um jafnréttisfræðslu á öllum skólastigum. Sjónum er beint 

að því hvernig menntun leikskólakennara undirbýr þá undir að 

framfylgja ofangreindum lagaákvæðum og hvers konar fræðileg 

þekking sé líklegust til að gagnast þeim til að greina birtingarform 

félagslegrar mismununar í leikskólum og vinna að velferð og 

réttindum barnanna með því að vinna gegn hvers kyns mismuni sem 

rekja má til kyns, uppruna og menningar. Rætt verður um niðurstöður 

rannsókna á hugmyndum 4ς5 ára barna í tveimur leikskólum í 

Reykjavík um kyn og uppruna (börn í öðrum löndum) og það sett í 

samhengi við hvers konar þekkingu sem leikskólakennarar þurfa að 

búa yfir til að geta unnið að velferð og réttindum leikskólabarna. 

 
Kynjaviðhorf og mörk  milli kvenleika og karlmennsku. Gerður 

Bjarnadóttir  

Erindið fjallar um athugun sem gerð var á framhaldsskólanemum í 

Menntaskólanum í Kópavogi. Tilgangur hennar var að rannsaka hvort 

raunverulegur munur væri á viðhorfum kynja til að brjóta upp 

hefðbundin kynjamynstur. Eru drengir ef til vill íhaldsamari en stúlkur 

í þessum efnum? Ef svo er hver gæti þá verið skýringin á því? Hvers 

vegna virðist auðveldara fyrir konur en karla að fara yfir á svið hins 

kynsins? Í rannsókn minni athuga ég séreign kynja sem ég kalla svo. 

Hún tilheyrir öðru hvoru kyninu og hitt kynið hefur ekki svo glatt 

aðgang að henni án þess að verða fyrir fordæmingu umhverfisins. Mér 

virðist séreign kvenna mun stærri og umfangsmeiri en séreign karla. 

Konur sækja inn á svið karla en streymið er ekki eins í hina áttina, 

karlar sækja ekki inn á svið kvenna. Þetta er ekki einskorðað við 

launastörf heldur á þetta einnig við um önnur svið., og um tölfræðilega 

Mmarktækuran munur reyndist er á svörum kynjanna. Niðurstöður 

eru settar í fræðilegt samhengi, einkum við kenningu Butler sem 

kölluð hefur verið gjörningskenningin á íslensku, þar sem Butler hefur 

lagt grunn að nýrri nálgun á mótun kyngervis. Butler telur að með 
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skopstælingu (parody) eða skjönun kyngervanna (queering) sé hægt að 

grafa undan hinu regluboðandi valdi sem leitast við að viðh   gömlum 

gildum.  
× 
 

Siðferðileg og aðferðafræðileg álitamál og áskoranir í 

lífssögurannsóknum 

Umsjón: Guðrún Valgerður Stefánsdóttir 
Lífssöguaðferðir eiga sér rætur í mörgum og mismunandi 

fræðigreinum en þar má nefna bókmenntir, sagnfræði, mannfræði, 

sálfræði og félagsfræði (Plummer, 2001). Í þessari málstofu beinum við 

sjónum að lífssöguaðferðum í félagsvísindum en þar er algengt að 

skilgreina slíkar aðferðir sem eina af hefðum eigindlegra rannsókna 

(Creswell, 1998; Plummer, 2001). Á undanförnum árum hafa nokkrar 

umfangsmiklar lífssögurannsóknir verið gerðar í íslensku samfélagi. 

Nefna má tvær nýlegar doktorsrannsóknir þeirra Guðrúnar V. 

Stefánsdóttur (2008) sem ber yfirskriftina ,,Ég hef svo mikið að segja" 

Lífssögur Íslendinga með þroskahömlun á 20. öld og Kristínar Björnsdóttur 

(2009) sem ber heitið Resisting the reflection: Social participation of young 

adults with a intelectual disabilities. Í þessum rannsóknum sem og öðrum 

lífssögurannsóknum hafa komið í ljós ýmsar siðferðilegar og 

aðferðafræðilegar áskoranir sem þarf að takast á við. Í málstofunni er 

ætlunin að beina kastljósinu sérstaklega að nokkrum þeirra. Með 

umfjölluninni er tilgangur okkar að skapa vettvang fyrir þessa 

mikilvægu umræðu. Byrjað verður á því að fjalla um lífssöguaðferðir 

og ýmsar áskoranir og álitamál þeim tengd. Þar má nefna mismunandi 

skilning fræðimanna á aðferðum eigindlegra rannsókna sem hafa þann 

sameiginlega tilgang að setja sögur fólks í samfélagslegt samhengi og 

einnig verður sjónum beint að samspili rannsakanda og þátttakenda í 

slíkum rannsóknum. Þá verður rætt um þátt rannsakandans í túlkun 

lífssögunnar. Einnig verður rætt um þátt rannsakandans í túlkun 

lífssögunnar og fjallað um aðferðina í tengslum við nýlegt 

meistaraprófsverkefni sem byggir á lífssögum ungs fólks sem hefur átt 
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erfitt uppdráttar í grunnskóla. Loks verður fjallað um hvort siðferðileg 

álitamál sem upp koma í tengslum við þessa rannsóknarhefð séu ólík 

þeim siðferðilegu vandamálum sem takast þarf á við í öðrum 

rannsóknum á fólki.  

 

Siðferðileg álitamál; um tengsl rannsakenda og þát ttakenda í nýrri 

rannsóknarhefð. Ástríður Stefánsdóttir 

Gildandi reglukerfi í siðfræði rannsókna á fólki byggir á tengslum á 

milli rannasakenda og þáttakenda sem rekja má að miklu leyti til 

læknisfræðilegra rannsókna þar sem ábyrgð rannsakanda á þáttakanda 

er vel skilgreind. Með breyttum rannsóknaraðferðum og þá sérstaklega 

þróun eigindlegrar rannsóknaraðferðar í félagsvísindum má velta upp 

þeirri spurningu hvort um sé að ræða breytt tengsl á milli rannsakenda 

og þátttakenda. Þessi breyttu tengsl vekja upp spurningar um hvort 

það regluverk í siðfræði rannsókna sem lagt hefur verið til grundvallar 

sé að þjóna hinni nýju rannsóknarhefð eða hvort þar sé rétt að 

endurskoða þau siðferðilegu gildi sem fyrst og fremst þarf að standa 

þarf vörð um. 

 

Lífssögurannsóknir; ýmsar áskoranir og álitamál . Guðrún V. 

Stefánsdóttir 

Lengst af hefur verið algengt að lífssögurannsóknir byggist fyrst og 

fremst á viðtölum sem höfðu þann tilgangi að varpa ljósi á ýmis 

félagsleg fyrirbæri. Þrátt fyrir að algengt væri að tilgangur slíkra 

rannsókna væri einnig sá að koma rödd fólks sem tilheyrði 

jaðarhópum á framfæri voru þátttakendur oftast að mestu ósýnilegir 

og litið var svo á að sögur þeirra væru í raun fyrst og fremst eign 

rannsakandans. Á síðar árum hefur skapast um þetta töluverð umræða 

sem meðal annars beinist að ýmsum siðferðilegum og 

aðferðafræðilegum álitamálum þessu tengdum. Þá hefur umræðan 

einnig beinst að skilum á milli mismunandi hefða í eigindlegum 

rannsóknum sem allar eiga það sameiginlegt að beina sjónum að 

sögum fólks, lífi þess og aðstæðum. 
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Ósýnilega sögupersónan: um þátt rannsakandans í túlkun 

lífssögunnar . Kristín Björnsdóttir 

Að safna lífssögum fólks er í senn áhugavert og flókið ferli. 

Rannsakandinn ritar lífssögurnar í samvinnu við þátttakendur sem 

geta með því að segja sögur sínar (endur)mótað sjálfskilning sinn og 

sett líf sitt og reynslu í samhengi við það samfélag sem þeir lifa og 

hrærast í. Niðurstöður lífssögu rannsókna byggja á túlkun 

rannsakands á þeim sögum sem þátttakendur hafa sagt honum, en 

misjafnt er hvort eða í hve miklu mæli rannsakandinn vinnur 

niðurstöðurnar í samvinnu við þátttakendur. Þáttur rannsakandans í 

túlkun lífssögunar vekur ýmsar siðferðilegar og aðferðifræðilegar 

spurningar sem mikilvægt er að beina sjónum að.  

 

ȮȮ'ÝÈŎɯÎÌÛÜÙɯÚÒĞÓÐÕÕɯÎÌÙÛɯÔÌÐÙÈȳɁɯ+ąÍÚÚġÎÜÙÈÕÕÚĞÒÕɯÔÌŎɯÜÕÎÜɯÍĞÓÒÐɯ

sem hefur átt erfitt uppdráttar í grunnskóla. Anna Björk Sverrisdóttir 

Um er að ræða meistaraprófsverkefni í menntunarfræði við 

Menntavísindasvið Háskóla Íslands sem unnið var veturinn 2008ς2009. 

Í rannsókninni er sjónum beint að upplifun fjögurra ungmenna, sem 

áttu erfitt uppdráttar í grunnskóla vegna hegðunar og/eða tilfinninga 

sinna, af skólagöngu sinni. Rannsóknin er eigindleg lífssögurannsókn 

og í erindi þessu verður gerð stuttlega grein fyrir niðurstöðum, fjallað 

um ástæðu þess að lífssöguaðferðin var valin, aðferðafræðilegar og 

siðfræðilegar áskoranir og komið inn á gildi aðferðinnar fyrir þetta 

verkefni. 
× 
 

Kennarinn sem rannsakandi 

Umsjón: Hafdís Guðjónsdóttir  
Á undanförnum árum hafa svokallaðar starfendarannsóknir náð að 

festa rætur í skólum hér á landi. Segja má að þetta sé angi af hreyfingu 

sem hefur verið við lýði í mörgum löndum nokkra áratugi í 

mismunandi afbrigðum og undir ýmsum nöfnum, t.d. action reseach, 
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practitioner research, teacher research og lesson-study. Það sem sameinar 

þessi afbrigði er hugmyndin um kennarann sem rannsakanda. Þeir 

sem leggja þessum rannsóknum lið trúa því að kennarar séu fullfærir 

um að rannsaka eigin kennslu jafnframt því að kenna og sumir (t.d. 

japanskir grunnskólakennarar) telja það sjálfsagt mál að kennari stundi 

rannsóknir á eigin kennslu. Akademískir fræðimenn hafa tekið þessum 

hugmyndum misjafnlega, sumir fagnað þeim og tekið þær upp sjálfir 

(einkum í formi self-study) en aðrir brugðist neikvætt við og haldið 

fram þeirri skoðun að starfendarannsóknir séu ekki alvöru rannsóknir 

enda kennarar yfirleitt ekki lært til verka á þessu sviði. Á hinn bóginn 

hafa fulltrúar starfendarannsókna (kennararannsókna) bent á að 

rannsóknir háskólamanna skili sér ekki eða í mjög takmörkuðum mæli 

til kennara, hafi lítil sem engin áhrif á störf þeirra; og jafnvel hnýtt við 

slíkar yfirlýsingar að eigi rannsóknir að hafa áhrif á störf þeirra verði 

þeir að stunda slíkar rannsóknir sjálfir eða a.m.k. taka þátt í 

rannsóknum á skólastarfi í stað þess að vera einberir þiggjendur eða 

neytendur niðurstaðna utanaðkomandi rannsókna.  

Í þeim átökum sem hér er ýjað að hafa vaknað margar áleitnar 

grundvallarspurningar um skólastarf, rannsóknir og þekkingarsköpun: 

Hvað er rannsókn? Hvað merkir að vera rannsakandi? Hvað er 

þekking? Hver hefur rétt til að skapa þekkingu? Hvers konar þekking 

er mikilvæg til að efla skólastarf og fagmennsku? Geta kennarar verið 

alvöru rannsakendur? Í þessari málstofu munu þrír framsögumenn 

taka til máls og ræða rannsóknir sínar sem allar tengjast kennurum 

sem rannsakendum á eigin starfi.  

 

Hafdís Guðjónsdóttir  mun ræða spurninguna um stöðu 

háskólakennarans í samstarfi við kennara á vettvangi með það að 

leiðarljósi að skilja hvernig hann getur gefið kennurum aukna 

hlutdeild í rannsóknum og þekkingarsköpun sem snýr að skólastarfi.  
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Hafþór Guðjónsson  mun ræða spurninguna um kennarann sem 

rannsakanda með hliðsón af fenginni reynslu en hann hefur nú um 

nokkurra ára skeið unnið með kennurum í nokkrum skólum.  

 

Karen Rut Gísladóttir  mun gefa okkur innsýn inn í vinnu 

kennararannsakanda en síðustu ár hefur hún unnið að doktorsverkefni 

sínu sem er kennararannsókn á sviði lestrar- og ritunarkennslu 

heyrnarlausra. Í þessum fyrirlestri mun hún beina sjónum að 1) 

hvernig auga rannsakandans getur hjálpað kennara í starfi til að koma 

auga á, skilja og byggja ofan á þær auðlindir og leiðir sem nemendur 

hafa yfir að búa er þeir læra sitt annað tungumál, ritaða íslensku. 

 

 
× 
 

Leikur ð læsi og stærðfræðinám í leikskóla 

Umsjón: Halldóra Haraldsdóttir  

Hugtökin lestur, ritun og stærðfræði hafa sterka tilvísun til 

grunnskólastarfs. Engu að síður á sér stað mikil þróun hugsunar og 

færni í tengslum við læsi og stærðfræði hjá leikskólabörnum. Í þessari 

málstofu verður gerð grein fyrir athugun á hugmyndum barna um læsi 

og tveimur þróunarverkefnum sem unnin voru í nokkrum leikskólum. 

Viðfangsefnin tengjast læsi, ritun og stærðfræði í leikskólastarfi. Í 

þróunarverkefnunum var lögð áhersla á leikinn sem námsleið og að 

viðfangsefnin, tengd ritun og stærðfræði, væru samofin í flesta þætti 

daglegs starfs leikskólans og tengd reynsluheimi barnanna. Nýlega var 

gerð könnun meðal starfsmanna þessa leikskóla til þess að kanna 

hvernig tekist hefur að h   lífi í vinnubrögðum sem lögð voru til 

grundvallar í þróunarverkefnunum og verða þær niðurstöður kynntar 

ásamt megin viðfangsefnum verkefnanna. 
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Lestur og leikur. Hugmyndir  nokkurra fimm ára barna um læsi . 

Halldóra Haraldsdóttir 

Gerð er grein fyrir könnun þar sem rætt var við 18 leikskólabörn um 

þekkingu þeirra og hugmyndir um læsi. Börnin voru m.a. spurð um 

tilgang lesturs, hvar og hvernig börn lærðu að lesa ásamt því að 

læsiskunnátta þeirra var að nokkru skoðuð. Niðurstöður eru kynntar í 

samhengi við kenningar um bernskulæsi (emergent literacy) sem byggir 

á því að læsi þróist nánast frá fæðingu á svipaðan hátt og talmál.  

 

Ritun og leikur í leikskóla. Anna Elísa Hreiðarsdóttir 

Í leikskóla fer fram mikilvægt nám í grunnþáttum læsis. Í þróunar-

verkefninu Fimm ára og fær í flestan sjó er leikur og samskipti valin sem 

námsleiðir. Kennarar skipuleggja umhverfið með þrjú megin markmið 

í huga, að það hvetji börnin til sjálfsnáms, náms með jafningjum og 

náms með kennara. Í málstofunni verður greint frá ritunarþætti 

verkefnisins sem og niðurstöðum nýlegrar könnunar á stöðu 

þróunarverkefnisins. 

 

Stærðfræði ɬ leikur og lítil börn. Þóra Rósa Geirsdóttir 

Þróunarverkefnið Stærðfræði ɬ leikur og lítil börn var unnið á fjórum 

leikskólum við utanverðan Eyjafjörð á árunum 2006ɬ2008. Í verkefninu 

er megin áhersla lögð á að kennarar læri að sjá og skynja stærðfræðina 

í daglegum aðstæðum og leik barnanna og nái færni í að leiða 

samræður til stærðfræðináms. Í umræðunni verður verkefnið kynnt 

þar sem áherslan verður mest á ferlið í verkefninu, það er endurme-

nntun starfsfólksins og mun sú umræða verða tengd nýlegri könnun á 

stöðu verkefnisins innan leikskólanna nú tveimur árum síðar. 

 
× 
 

Rannsókn á hverjir kenna íslensku í grunnskóla, mat kennara á 

eigin kunnáttu og færni, og viðhorf til kennaramennntunar. Umsjón: 

Ingibjörg B. Frímannsdóttir  
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Á vordögum 2009 lögðu þrír kennarar við Menntavísindasvið Háskóla 

Íslands könnun fyrir starfandi leik- og grunnskólakennara. Könnunin 

var nokkuð fjölþætt. Meðal annars var athugað hversu stórt hlutfall 

kennara hefði kennt kennslugreinina íslensku sem bekkjar- eða 

greinakennarar og svörin borin saman við kjörsvið þeirra í 

kennaramenntun. Þá var könnuð afstaða kennara til þekkingar sinnar í 

greininni íslensku og þeim gefinn kostur á að meta getu sína til að 

kenna íslensku. Einnig var kannað viðhorf starfandi kennara til gildis 

kennslugreinarinnar íslensku til undirbúnings fyrir almenna kennslu. 

Rannsakendur eru Ingibjörg B. Frímannsdóttir lektor, Ragnar Ingi 

Aðalsteinsson aðjúkt og Sigurður Konráðsson prófessor.  

 

Ingibjörg B. Frímannsdóttir lektor kynnir niðurstöður þessara 

spurninga: Hverjir kenna íslensku í grunnskólum? Hvert var kjörsvið í 

kennaramenntun þeirra? Fram kemur í könnuninni að það kemur í 

hlut kennara af öllum kjörsviðum að kenna íslensku sem 

bekkjarkennarar og greinakennarar. Athyglisvert er að 82,1 prósent 

þeirra sem svöruðu höfðu kennt kennslugreinina íslensku sem 

bekkjarkennarar, óháð kjörsviði.  

 

Sigurður Konráðsson prófessor gerir grein fyrir svörum kennara við 

spurningum þar sem þeir voru m.a. beðnir að meta eigin kunnáttu og 

færni til þess að kenna íslensku sem kennslugrein, hvern undirþátt í 

íslenskukennslu. Svörin voru greind eftir kjörsviðum þeirra í náminu. 

Einnig verður rýnt í gögn af öðrum vettvangi. Í ljós kemur að flestir 

sem svöruðu gefa sér fremur háa einkunn en þær eru þó mismunandi 

þegar litið er til nokkurra bakgrunnsbreytna.  

 

Ragnar Ingi Aðalsteinsson aðjunkt gerir grein fyrir svörum við 

opnum spurningum þar sem kennurum gafst tækifæri til að skýra 

afstöðu sína til kennaramenntunar í landinu og hvernig hún nýtist 

þegar kemur að því að nota hana á vettvangi. Þá mun hann rekja í 

örstuttu máli þróun kennaramenntunar í landinu, með sérstakri 
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áherslu á Kennaraskólann, síðar Kennaraháskóla Íslands, nú 

Menntavísindasvið Háskóla Íslands, og gera tilraun til að túlka svör 

kennaranna að einhverju leyti með hliðsjón af þeirri þróun. 

 
× 

 
Stefnumótun, menntarannsóknir og þróunarstörf. 

Umsjón: Sigurjón Mýrdal 

Flytjendur auk hans eru Sesselja Snævarr, Kristrún Ísaksdóttir og 

Björg Pétursdóttir  

Nýlega var gerð skipulagsbreyting á ráðuneyti mennta- og menningar-

mála og verksvið námskrárdeildar víkkað út, þannig að það tekur til 

stefnumótunar og þróunarstarfs. Námskrárvinna verður þó áfram 

kjölfestan í starfi deildarinnar, enda má líta svo á að aðalnámskrá sé 

birtingarmynd stefnumótunar og meginviðmið allrar þróunarvinnu í 

skólum. Stefnumótun í skólakerfinu tengist menntarannsóknum á 

ýmsan hátt og ekki síður þróunarstarfi í menntakerfinu. Aðalnámskrá 

á að lýsa og skýra menntastefnu og námskrárgerð er því greinilega 

dæmi um stefnumótun. Í þessu samhengi er hjálplegt að gera mun á 

stefnumörkun og stefnumótun. Löggjafinn markar stefnu í löggjöf en 

sú stefna er síðan mótuð í aðalnámskrá og í framkvæmd í skólastarfi. 

Þar gegna ráðuneyti, skólaskrifstofur, starfsgreinaráð og starfsfólk 

skólanna lykilhlutverki.  

 

Forvitnilegt er að skoða skipulega hvað lög um leikskóla, grunnskóla 

og framhaldsskóla segja um stefnumótun og hverjir eiga að vera 

stefnumótunaraðilar á mismunandi sviðum. Í málstofunni munu 

starfsmenn stefnumótunar- og þróunardeildar ráðuneytisins gera grein 

fyrir verkefnum á þessu sviði og tekin verða dæmi um tengsl 

rannsókna, úttekta og þróunarstarfa við stefnumótun og námskrárgerð 

á leikskólastigi, grunnskólastigi og framhaldsskólastigi. Um þessar 

mundir fer fram vinna við innleiðingu nýrra menntalaga frá 2008. Það 

hefur ekki gerst oft áður að stefnumótun fari samtímis fram um 



 

28 

 

skólastigin þrjú. Meðal annars verður fengist við spurningarnar: 

Hvaða sérkenni hafa hverju skólastigi verið mörkuð í lögum? Hvernig 

má tryggja samfellt nám þvert á skólastig? Ef rannsóknir eru ein 

forsenda námskrárgerðar, hvar skortir helst rannsóknir í íslenska 

menntakerfinu og hvers konar rannsóknir? Hvers konar 

þróunarstörfum má búast við í menntakerfinu á næstunni? Hver eru 

tengsl þróunarstarfa og aðalnámskrár? Hvaða stefnubreyting er fólgin í 

nýjum lögum um framhaldsskóla, grunnskóla og leikskóla? Geta nýjar 

námskrár leitt til breytinga á skólastarfi eða eru þær eingöngu 

staðfesting á breytingum sem þegar hafa orðið? 
× 

Á leið til læsis ð Snemmtæk íhlutun ð Einstaklingsmiðuð lestrarkennsla:  

Umsjón: Steinunn Torfadóttir  

Leið til læsis er samstarfsverkefni nokkurra sérfræðinga á sviði læsis 

með fulltyngi próffræðinga við Námsmatsstofnun. Yfirskriftin Leið til 

læsis er jafnfram titill á skimunarprófi sem hópurinn hefur unnið að á 

undanförnum mánuðum ásamt leiðum til að skipuleggja 

lestrarkennslu í blönduðum nemendahópi. Skimunarpróf í lestri 

byggja á þáttum sem spá fyrir um árangur lestrarnáms tveimur til 

þremur árum eftir að lestrarkennsla hefst. Tilgangur lesskimunar er að 

skoða stöðu nemendahópsins strax við upphaf skólagöngu og veita 

öllum börnum námstilboð við hæfi og stuðla þannig að farsælla 

lestrarnámi allra nemenda. Í þessu ferli finnast jafnframt  þeir 

nemendur sem eru í áhættuhópi vegna lestrarörðugleika. Með því að 

mæta námsþörfum barna við upphaf skólagöngu og vanda vel 

undirbúning lestrarkennslunnar og þjálfun þeirra undirstöðuþátta sem 

lestur byggir á er hægt að sporna við og koma í veg fyrir alvarlegar 

afleiðingar lestrarerfiðleika. 

 
Lesskimun - leið til betri árangurs í lestrarkennslu í fyrstu bekkjum 

grunnskóla . Steinunn Torfadóttir  

Rannsóknir gefa til kynna að vönduð og fagleg lestrarkennsla á fyrstu 

þremur til fjórum árum grunnskólagöngunnar sé úrslitaatriði fyrir 
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velgengni barna í lestrarnámi, ekki síst þeirra barna sem eiga erfitt með 

að ná tökum á lestri.  Lestur byggir á færni í tungumálinu og þegar 

börn hefja formlegt lestrarnám er mikill munur á stöðu þeirra í þeim 

þáttum tungumálsins sem lestrarnámið byggir hvað mest á. Því skiptir 

miklu að kanna með faglegum og nákvæmum hætti styrkleika og 

veikleika í þessum undirstöðuþáttum áður en lestrarkennsla hefst, svo 

hægt sé að skipuleggja með markvissari hætti kennslu sem mætir 

námsþörfum allra nemenda í bekk. Í erindinu verður gerð grein fyrir 

helstu vandamálum barna í lestrarnámi, hugmyndafræði 

snemmtækrar íhlutunar og hvers vegna mikilvægt er að beita 

einstaklingsmiðaðri lestrarkennslu og gagnreyndum kennsluaðferðum 

sem auðvelda kennurum að ná árangri í lestrarkennslu allra nemenda 

sinna. 
 

Hvernig nýta má niðurstöður skimunarprófsins til að skipuleggja 

einstaklingsmiðaða lestrarkennslu . Helga Sigurmundsdóttir 

Hugmyndafræðin um einstaklingsmiðaða lestrarkennslu byggir annars 

vegar á rannsóknum á snemmtækri íhlutun á lestrarörðugleikum 

(dyslexíu og lesskilningserfiðleikum), og kennsluaðferðum við 

lestrarkennslu. Komið hefur í ljós að ef gripið er snemma inn í 

vandamál barna í lestrarnámi með raunprófuðum kennsluaðferðum 

eykur það til muna líkur á að viðunandi árangur náist.  Í erindinu 

verður fjallað um útfærslu á hugmyndafræðinni sem ofangreind 

nálgun byggir á. Sýnd verða  dæmi um hvernig niðurstöður 

skimunarprófsins nýtast til að skipuleggja kennslu nemenda með 

ólíkan undirbúning og hvernig hægt er að mæta þörfum allra barna í 

kennslustofunni. 

 

Próffræðilegir eiginleikar lesskim unarprófsins Leið til læsis fyrir fyrsta bekk 

grunnskóla og tölfræðigreining á inn ihaldsþáttum þess . Sigurgrímur 

Skúlason og Jóhanna Ella Jónsdóttir 

Greint verður frá ýmsum próffræðilegum eiginleikum 

lesskimunarprófins Leið til læsis . Fjallað verður um áreiðanleika, 
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stöðugleika flokkunar, aldursviðmið og aðferð við úrvinnslu prófsins 

og auk þess vikið að réttmæti þess.  

Greint verður frá hönnun skimunarprófsins og gerð grein fyrir fylgni 

þátta innbyrðis og við aðra þætti ásamt þáttabyggingu og ýmsum 

próffræðilegum eiginleikum þeirra. Skoðaðir verða styrkleikar og 

veikleikar ólíkra prófhluta og möguleikar þeirra til að spá fyrir um 

gengi í lestrarnámi barna með hliðsjón af tölfræðilegum niðurstöðum. 
 

Gagnreyndar vinnuaðferðir við að mæta mál - og námsvanda barna og 

hlutverk talmeinafræði nga við undirbúning lestrarnáms. Ásthildur Bj. 

Snorradóttir 

Sýnt hefur verið fram  á að markvisst inngrip og sérhæfð kennsla í 

formi snemmtækrar íhlutunar er ein kröftugasta leiðin til að mæta 

vanda þeirra nemenda sem horfa fram á lestrarerfiðleika á skólagöngu 

sinni. Einn liður í árangursríkri lestrarkennslu er samstarf leik- og 

grunnskólakennara  ásamt vitund og þekkingu kennara til að greina og 

lesa úr einstaklingsþörfum nemenda. Í erindinu er fjallað um hagnýtar 

og gagnreyndar aðferðir sem stuðla að betri árangri í kennslu barna 

sem talin eru í áhættuhópi fyrir lestrarörðugleika við upphaf 

skólagöngu. Komið verður inn á faghlutverk talmeinafræðinga við að 

vinna með börn sem glíma við mál- og lestrarerfiðleika og mikilvægi 

þess fyrir lestrarnám. 
× 

Nýjar rannóknir í þroskaþjálfa- og fötlunarfræðum: Áhrif á störf og 

starfsvettvang þroskaþjálfa 

Umsjón: Vilborg Jóhannsdóttir 

Í þessari málstofu munu kennarar á þroskaþjálfabraut kynna fjórar 

nýjar rannsóknir í þroskaþjálfa- og fötlunarfræðum. Þessar rannsóknir 

eiga það sameiginlegt að vera unnar samkvæmt eigindlegri 

rannsóknarhefð og hafa það að markmiði að bæta líf og aðstæður 

fatlaðs fólks í íslensku samfélagi. Fagstétt þroskaþjálfa er eina 

fagstéttin sem er sérstaklega menntuð í sínu grunnnámi til starfa með 
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fötluðu fólki innan velferðarkerfisins. Þroskaþjálfar eru ung 

háskólastétt og því er mikilvægt fyrir hana jafnt sem menntastofnun 

hennar að vakin sé athygli á rannsóknum er beinast að störfum og 

starfsvettvangi þeirra.  

Jóna Guðbjörg Ingólfsdóttir greinir frá yfirstandandi 

doktorsrannsókn sem unnin er undir leiðsögn Dr. Rannveigar 

Traustadóttur. Markmið rannsóknarinnar er að afla upplýsinga um 

hvernig þjónusta velferðarkerfisins á Íslandi mætir þörfum ungra 

fatlaðra barna og fjölskyldna þeirra. Einkum verður leitað eftir 

sjónarhornum og reynslu foreldranna og kannað hvernig sjónarmið 

þeirra samræmast opinberum markmiðum velferðarkerfisins. Í 

erindinu verður sjónum sérstaklega beint að fyrstu niðurstöðum sem 

gefa vísbendingar um viðhorf foreldra til félags- og menntakerfisins 

þar sem þroskaþjálfar gegna mikilvægum hlutverkum.  

 

Kristín Lillendahl greinir frá rannsókn sem veitir innsýn í reynslu og 

viðhorf fjögurra stúlkna til grunnskólagöngu sinnar en þær hafa allar 

verið greindar með athyglibrest án ofvirkni. Lögð er áhersla á að sýna 

fram á hversu dulinn þessi hópur nemenda er og vekja athygli og 

áhuga fagfólks á að bæta stöðu þeirra. Rannsóknin byggir að mestu á 

viðtölum við stúlkurnar en auk þess voru lagðar fyrir þær 

sjálfsmatslistar og rýnt í skapandi skrif þeirra þar sem þær lýsa reynslu 

sinni af áhrifum athyglibrestsins á líðan í skóla og námsgengi. Í 

erindinu er fjallað um niðurstöður rannsókninnar í ljósi ríkjandi stefnu 

um skólastarf án aðgreiningar og hlutverkum þroskaþjálfa þar að 

lútandi.  

 

Sigrún Broddadóttir varpar ljósi á upplifun og reynslu ungs fólks með 

þroskahömlun og foreldra þeirra af undirbúningi og stuðningi þegar 

unga fólkið flutti að heiman. Rannsókninni var einnig ætlað að varpa 

ljósi á hvernig unga fólkinu gekk að aðlagast nýju heimili. Niðurstöður 

benda meðal annars til þess, að það sé lykilatriði að unga fólkið og 
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foreldrar þeirra séu virt og viðurkennd sem mikilvægasti hlekkurinn í 

undirbúningsferlinu og upplifi að þjónustuskrifstofan sé að vinna með 

þeim frá fyrsta degi og að starfsfólkið virði og viðurkenni það sem 

fullorðið fólk.  

 

Vilborg Jóhannsdóttir beinir loks sjónum sínum að nýrri 

hugmyndafræði sem felur í sér að fatlað fólk stýri sjálft þeirri þjónustu 

sem það fær í stað hefðbundinnar þjónustu sem gengur út á að fatlað 

fólk lúti stjórn fagfólks. Þessi hugmyndafræði er kennd við sjálfstætt líf 

og notendastýrða þjónustu. Hugmyndafræðin á upphaf sitt í 

Bandaríkjunum og hefur breiðst þaðan út um heiminn og orðið að 

sterkri hreyfingu. Í erindinu verða hugmyndafræðilegar forsendur 

notendastýrðrar þjónustu skoðaðar með áherslu á breytt hlutverk 

fagfólks hér á landi og menntunargrunni þess. Sjónum verður 

sérstaklega beint að fagstétt þroskaþjálfa og námsbraut í þroska-

þjálfafræðum. Megintilgangur doktorsrannsóknarinnar sem þetta 

erindi byggir meðal annars á er að draga fram lykilþætti í 

stefnumörkun og innleiðingu á hugmyndafræði um sjálfstætt líf og 

notendastýrða þjónustu hér á landi. Áhersla er lögð á að greina 

hugmyndafræðileg gildi og velgengni sem máli skiptir svo og 

forsendur, starfshætti og verkferla sem hvað best geta stuðlað að 

framkvæmd notendastýrðrar þjónustu hér á landi. Rannsóknin byggir 

á virku samstarfi við helstu frumkvöðla notendastýrðrar þjónustu hér 

á landi sem og á erlendum vettvangi og er unnin undir leiðsögn dr. 

Rannveigar Traustadóttur. 

 
× 

Tengsl fræða og vettvangs í námi og störfum þroskaþjálfa  

Umsjón: Vilborg Jóhannsdóttir 

Menntun þroskaþjálfa hefur verið í stöðugri þróun frá því að hún var 

fyst sett á laggirnar. Þessi þróun hefur haldist í hendur við síbreytilega 

hugmyndafræði og uppbyggingu í málefnum fatlaðs fólks. Í gegnum 
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tíðina hefur vettvangsnámið verið mikilvægur hlekkur við að hjálpa 

nemendum að tengja saman nýja fagþekkingu og starfsábyrgð á 

vettvangi. Þessi gagnvirku tengsl fræða og vettvangs hafa jafnframt 

stuðlað að aukinni þekkingu og umbótum á starfsvettvangi 

fagstéttarinnar. Jafnframt hafa þessi sterku tengsl við vettvanginn gefið 

dýpri sýn á menntunarþörf þroskaþjálfa og verið stefnumótandi við 

mótun námsins. Vettvangsnámið er samofið völdum námskeiðum og 

kjörsviðum nemenda og skipast það á tvö síðari námsárin. Auk þess er 

rík áhersla á markvissa vettvangstengingu í öðrum námskeiðum. 

 

Í erindi Vilborgar Jóhannsdóttur verður kastljósinu varpað að þróun, 

stöðu og framtíðarsýn vettvangsnáms á þroskaþjálfabraut með áherslu 

á hlutverk þess og vægi við að temgja fræði og væntanlegar kröfur til 

fagstéttarinnar í síbreytilegu starfsumhverfi þeirra. Þróun vettvangs-

námsins verður skoðuð í ljósi helstu forsenda þess,s.s. tilgangi og 

markmiðum þroskaþjálfanámsins, laga og hugmyndafræðilegrar 

þróunar sem og faglegra sjónarmiða fagstéttarinnar. Í því samhengi 

verður skoðað hvaða áhrif ný hugmyndafræði um sjálfstætt líf og 

notendastýrða þjónustu sem og flutningur málaflokks fatlaðs fólks 

hefur á framþróun vettvangsnámsins og faglegar kröfur til fagstéttar-

innar. Helstu sóknarfæri og áskoranir í samofnu námi fræða og 

vettvangs verða krufin í ljósi ríkjandi samfélagsaðstæðna með áherslu 

á kjörsvið nemenda á sviði fullorðinna og aldraðra. Í því samhengi 

verður fjallað um gildi vettvangsnámsins við að móta fagleg viðhorf 

nemenda og starfskenningar þeirra.  

 

Í erindi Jónu Guðbjargar Ingólfsdóttur verður lögð áhersla á að kynna 

sérstaklega þátt vettvangsnámsins við að skapa nemendum, 

fagstéttinni og kennurum námsbrautarinnar tækifæri til þess að vinna 

saman að rannsóknartengdum þróunaverkefnum og öðrum hagnýtum 

umbótaverkefnum. Í því skyni verður fjallað um samstarf við 

hagsmunasamtök um gerð og framkvæmd þróunarverkefnis sem felur 

í sér hönnun námskeiða fyrir börn og unglinga með einhverfu og 
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rafræns þekkingarsafns því tengdu. Um er að ræða beiðni frá 

Umsjónarfélagi einhverfra. Greint verður frá inntaki þessa verkfnis, 

helstu verkferlum og hlutverkum þeirra sem að verkinu koma. Rætt 

verður um menntunarlegt gildi slíkrar samvinnu.  

 

Að lokum fjallar Kristín Lilliendahl um þau tækifæri sem nemendur 

hafa til dýpkunar í samofnu námi fræða og vettvangs á yngri barna 

kjörsviði. Í því samhengi verður fjallað um sérþekkingu þorskaþjálfa í 

starfi með ungum börnum og helstu stefnur og strauma á þeim 

vettvangi. Áhersla verður lögð á þekkingu þroskaþjálfa á fötlunum og 

mikilvægi samstarfs við foreldra og annað fagfólk. Gerð verður 

sérstaklega grein fyrir hugmyndafræðinni um snemmtæka íhlutun og 

þau tækifæri sem vettvangsnámið skapar nemendum til að yfirfæra 

þessa þekkingu á væntanlegum starfsvettvangi. 

 
× 

Bein kennsla (Direct Instruction) og þjálfun í flugfærni 

Umsjón: Zuilma Gabríela Sigurðardóttir 

Bein kennsla (Direct Instruction) er ein árangursríkasta leiðin til 

kennslu á grunnfærni til dæmis í lestri og reikningi. Margra áratuga 

rannsóknir benda til að þessi kennsluaðferð ætti að vera fyrsti kostur í 

ÒÌÕÕÚÓÜȮɯÌÒÒÐɯÚąÚÛɯąɯÚõÙÒÌÕÕÚÓÜȭɯÇÑâÓÍÜÕɯąɯÍÓÜÎÍìÙÕÐɯÌŎÈɯȬÍÓÈÜÔōÑâÓÍÜÕɁɯ

(Fluency training) eykur námshraða og dregur úr líkum á að færni 

dvíni með tímanum. Um 25% barna í grunnskólum eiga við erfiðleika 

að stríða í grunnfærni en þessum aðferðum hefur ekki verið beitt á 

Íslandi að staðaldri. Oftast ná greiningar ekki að greina hvar vandinn 

liggur hjá hverjum og einum og vandamál hvers barns hefur 

tilhneigingu til að aukast með árunum. Sagt verður frá fjórum 

rannsóknum þar sem beinni kennslu var beitt ásamt þjálfun í flugfærni 

eða í aðgreiningu til að greina og þjálfa lestur og stærðfræðikunnáttu 

barna sem höfðu dregist aftur úr jafnöldrum, sumir mjög lengi. Í einni 

rannsókninni voru áhrif beinnar kennslu, endurtekinna æfinga og 
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hvatningakerfis á árangur í stærðfræði hjá nemanda í 7. bekk 

rannsökuð. Niðurstöður rannsóknarinnar sýndu að frammistaða 

nemandans jókst og að hann náði settum námsviðmiðum. Sjálfsmat 

nemandans, sem og mat móður var mjög hátt og bæði sýndu mikla 

ánægju með inngripið. Í annarri rannsókn var markmiðið að auka 

lestrarhraða og draga úr villum í lestri. Þátttakendur voru tvö börn í 4. 

bekk sem öll höfðu slaka færni í lestri. Tvö barnanna fengu þjálfun með 

fyrrgreindum aðferðum í 25ɬ30 mínútur á dag. Niðurstöður sýna að 

villum fækkaði og færni í lestrarhraða mæld í atkvæðum á mínútu 

jókst hjá þátttakendum sem fengu þjálfun. Aukningin var umfram það 

sem gera hefði mátt ráð fyrir án þjálfunar miðað við grunnlínu-

mælingar og fyrri frammistöðu í námi. Þriðja rannsóknin leit á lesfærni 

13 ára gamals drengs í 7. bekk sem átti í miklum lestraörðuleikum. 

Hann hafði áður fengið sérkennslu í lestri í 4.ɬ6. bekk einu sinni til 

tvisvar sinnum í viku án mælanlegs árangurs. Þjálfunin fór fram um 

sumar eftir að skóla lauk. Framfarirnar sem urðu í lestrarfærni gera 

það að verkum að hann telst ekki lengur á eftir en í vetur er hann í 8. 

bekk. Síðasta rannsóknin sem sagt verður frá var unnin með 9 ára 

stúlku sem var nánast ólæs en gat borið kennsl á og sagt heiti og hljóð 

helming stafrófsins. Á sex vikum náðist að kenna henni það mikið að 

hún varð fær um að lesa orð og setningar og þekkir nánast allt 

starfrófið. 

 

Aukning á leshraða og fækkun villna  hjá tveimur nemendum í 4. bekk. 

Erla Margrét Hermannsdóttir og Zuilma Gabríela Sigurðardóttir  

Rannsökuð voru áhrif beinnar kennslu, endurtekinna æfinga og 

hvatningakerfis á árangur í stærðfræði hjá nemanda með náms- og 

hegðunarvandamál í 7. bekk. Fylgibreyturnar eru færni í frádrætti og 

deilingu, auk mats nemanda og móður. Margfalt grunnlínusnið yfir 

færniþætti var notað til að meta árangur inngripsins. Frammistaða 

batnaði og nemandinn náði settum námsviðmiðum. Niðurstöðurnar 

eru í samræmi við fyrri rannsóknir og styðja meðal annars þá 
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niðurstöðu að hægt sé að ná flugfærni hjá nemanda sem taldist hafa 

takmarkaða námsgetu. 

 

Að ná flugfærni með beinni kennslu, endurteknum æfingum og 

hvatningakerfi . Ester Ingvarsdóttir og Zuilma Gabriela 

Sigurðardóttir  
Rannsökuð voru áhrif beinnar kennslu, endurtekinna æfinga og hvatninga-

kerfis á árangur í stærðfræði hjá nemanda í 7. bekk, með náms- og hegðunar-

vandamál. Fylgibreyturnar eru færni í frádrætti og deilingu, auk mats 

nemanda og móður. Margfalt grunnlínusnið yfir færniþætti var notað til að 

meta árangur inngripsins. Frammistaða jókst og nemandinn náði settum 

námsviðmiðum. Niðurstöðurnar eru í samræmi við fyrri rannsóknir og styðja 

að hægt sé að ná flugfærni hjá nemanda sem taldist með takmarkaða 

námsgetu. 

 

Áhrif beinnar kennslu og flugfærnisþjálfunnar á frammist öðu í lestri 

13 ára drengs með lesörðugleika. Róbert Már Maríuson og Zuilma 

Gabríela Sigurðardóttir 

Aðferðir flaumþjálfunar (fluency training) og beinnar kennslu (Direct 

Instruction) voru notaðar til þjálfunar á lesfærni 13 ára gamals drengs 

sem átti í lestraörðuleikum. Áður en þjálfun á lestrarfærni hófst var 

grunnlína mæld og hann gat lesið 130ɬ179 atkvæði á mínutu en rangt 

lesin orð voru 30ɬ38 eða 10ɬ14% af heildartexta. Eftir fimm vikna 

þjálfun gat hann lesið á bilinu 130ɬ162 atkvæði á mínútu en villur voru 

eingöngu 0ɬ7 orð eða 0ɬ2% af lesnum heildartexta. Í eftirfylgdar-

mælingu þremur mánuðum síðar gat drengurinn lesið 198 atkvæði þar 

af voru tvö röng orð eða 0,5% af heildartexta. 

 
Kennsla á stöfum með aðferðum beinnar kennslu og þjálfun í 

aðgreiningu. Kolbrún Ingibjörg Jónsdóttir og Zuilma Gabríela 

Sigurðardóttir  

Níu ára stúlku sem var nánast ólæs voru kennd nöfn og hljóð allra 

stafa auk þess að hljóða út orð með aðferðum beinnar kennslu. Hún 

hafði síðustu tvö árin fengið fjóra sérkennslutíma á viku þar sem hún 
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var þjálfuð í lestri án framfara. Áður en þjálfun hófst þekkti hún nöfn 

og hljóð um helmings íslenskra stafa en var ekki fær um að lesa orð né 

setningar. Áður óþekktar framfarir urðu með 6 vikna þjálfun. 
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ɬ Samhliða málstofur ɬ 

 

Anna Ólafsdóttir ð Áhrifaþættir í ákvörðun gæða náms og 

kennslu í háskóla  

Umræða um gæði háskóla hefur verið áberandi á síðustu árum, bæði 

innan stjórnsýslu menntamála, þar sem teknar eru stefnumótandi 

ákvarðanir um háskólamenntun sem og meðal akademískra 

starfsmanna innan háskólanna sjálfra. Í rannsókn þar sem m.a. er 

leitast við að skoða hugmyndir háskólafólks um gæði, hafa komið í ljós 

áhrif ýmissa ytri og innri krafta á hugmyndir og starf er lýtur að 

gæðum háskóla (sem stafa frá öðrum en háskólafólkinu sjálfu). Í 

erindinu verður fjallað um nokkra þeirra, m.a. um bóknámsrek, 

áherslu á starfsmenntun og stöðu hennar í gæðaumræðunni, áhrif 

Bologna ferlisins, mikla fjölgun nemenda sem stunda nám á 

háskólastigi og hugmyndir stjórnv   um gæði háskólastarfs annars 

vegar og mikilvægi háskólanáms hins vegar. Í rannsókninni er m.a. 

reynt að leita svara við því hvernig þessir kraftar móta háskólastarfið 

og þar með gæði þess. 

 

Ágústa Ásgerður Arnardóttir, Zuilma Gabriela 

Sigurðardóttir og Anna-Lind Pétursdóttir ð Gildi sjálfs -

hjálpar bókar fyrir kennara barna sem sýna einkenni ADHD  

Markmið með þessari rannsókn var að kanna hvort auka mætti færni í 

lestri með því að þjálfa lestrarfærni með aðferðum beinnar kennslu 

(direct instruction) og flaumþjálfunar (fluency training). Markmið með 

þjálfun var að auka lestrarhraða og draga úr villum í lestri. 

Þátttakendur voru fjögur börn í 4. bekk sem öll höfðu slaka færni í 

lestri. Tvö barnanna fengu þjálfun með fyrrgreindum aðferðum í 25ɬ30 

mínútur á dag innan skólatíma. Rannsóknarsnið var margfalt 

grunnlínusnið, byrjað var að þjálfa þátttakanda 1 og þjálfun hófst svo 

með þátttakanda 2 þegar þjálfun var farin að sýna árangur hjá 
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þátttakanda 1. Þátttakendur 3 og 4 fengu ekki þálfun en 

grunnlínumælingar voru gerðar hjá þeim allan tímann sem rannsóknin 

stóð yfir. Eftirfylgnimælingar voru gerðar hjá þátttakendum 1, 2 og 4. 

Niðurstöður sýna að villum fækkaði og færni í lestrarhraða mæld í 

atkvæðum á mínútu jókst hjá þátttakendum sem fengu þjálfun. 

Aukningin var umfram það sem gera hefði mátt ráð fyrir án þjálfunar 

miðað við grunnlínumælingar og fyrri frammistöðu í námi. Aukningin 

var einnig meiri en hjá þátttakendum sem fengu ekki þjálfun. 
 

Ársæll Már Arnarsson ð Kynhneigð og einelti meðal 15ɬ16 ára 

skólanema 
Markmið þessarar rannsóknar var að meta algengi eineltis meðal 

samkynhneigðra og gagnkynhneigðra unglinga á Íslandi. Rannsóknin 

byggir á gögnum sem safnað var í íslenskum hluta HBSC-

rannsóknarinnar á heilsu og lífskjörum skólabarna (Health Behaviours 

in School-Aged Children). Staðlaðir spurningalistar voru lagðir fyrir 

helming allra nemenda í 10. bekk í febrúar 2006. Svör fengust frá 1.984 

nemendum og var svarhlutfall 88%. Stelpur sem sofið höfðu hjá öðrum 

stelpum voru ríflega sjöfalt líklegri til þess að hafa verið lagðar í einelti 

með uppnefnum en aðrar stelpur, fimmfalt líklegri til að hafa verið 

lamdar, sexfalt líklegri til að hafa verið áreittar kynferðislega og 

fjórtánfalt líklegri til að hafa fengið andstyggileg SMS-skilaboð. Strákar 

sem sofið höfðu hjá öðrum strákum voru ríflega fimmfalt líklegri en 

aðrir strákar til að hafa verið skildir útundan, sjöfalt líklegri til að hafa 

verið lamdir, sextánfalt líklegri til að hafa verið áreittir kynferðislega 

og tuttugu og sjöfalt líklegri til að hafa fengið andstyggileg SMS 

skilaboð. Sambærilegur munur á tíðni eineltis kom ekki fram hjá 

nemendum sem sofið höfðu hjá einhverjum af gagnstæðu kyni. 

Niðurstöðurnar sýna að þrátt fyrir aukið umburðarlyndi gagnvart 

samkynhneigð á síðari árum eru samkynhneigðir nemendur sérstakur 

áhættuhópur hvað einelti varðar. 
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Ásta Bryndís Schram ð Rannsókn á tengslum markvissrar 

tónlistarþjálfunar við framför í lestri og stærðfræði í 2. ɬ3. bekk 

grunnskóla  

Meistararannsóknina vann ég á árunum 2005ɬ2007 og ber hún nafnið 

Rannsókn á tengslum markvissrar tónlistarþjálfunar við framför í lestri og 

stærðfræði í 2.ɬ3. bekk grunnskóla. Margvíslegum upplýsingum um 

rannsóknir á þessu sviði var safnað saman og fjallað um. Síðan gerði ég 

rannsókn með tilraunasniði í fjórum grunnskólum. Meðferðarhópurinn 

var valinn með slembiaðferð úr skólum þar sem fram fór viðbótar 

tónlistarkennsla á vegum tónlistarskóla en samanburðarhópurinn úr 

skólum þar sem aðeins var lögbundin tónmenntakennsla. Meðferðar-

hópurinn fékk auk þess einn píanótíma á viku. Börnin tóku öll 

stöðupróf í ákveðnum þáttum stærðfræðilegrar hugsunar, 

(myndaröðun, litafletir, hlutaröðun úr WISC III), bæði fyrir og eftir 

fimm mánaða tónlistarþjálfun meðferðarhópsins. Þau tóku einnig 

hraðlestrarpróf og próf í læsi. Niðurstöður voru skoðaðar í SPSS með 

spanova og t-prófum. Niðurstöður sýndu ekki marktækan mun á 

frammistöðu tónlistarhóps og samanburðarhóps. Ekki er þó útilokað 

að tengsl séu á milli markvissrar tónlistarþjálfunar og framfara í námi; 

ákveðnar vísbendingar voru til staðar. Illa gekk að h   ytri aðstæðum 

stöðugum meðan á tilrauninni stóð og voru áhrifabreytur til vandræða. 

Hver rannsókn er púsl í stærra púsluspili. Ef til vill væri heppilegra að 

vinna rannsókn sem þessa á leikskóla þar sem auðveldara væri að 

stjórna þeim breytum sem geta haft áhrif á niðurstöðurnar. 

 

Baldur Sigurðsson ð Áhrif vandaðs upplestrar á lesskilning  

Fyrstu merki um skilning ungra barna á tungumáli fullorðinna tengjast 

hljómfalli og áherslum en einstök orð lærast síðar. Almennt er talið að 

ólæs börn geymi orð tungumálsins í minninu í einhvers konar 

hljóðgerð sem endurspeglar framburð þeirra eða hugmynd barnsins 

um framburðinn.  
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Prentað lesmál á blaði hefur hvorki hljóð né hljómfall. Barn sem er að 

læra að lesa þarf að geta tengt bókstafina hljóðum til að þekkja orðin 

og að auki þarf það að skynja þá merkingu sem felst í hljómfalli 

eðlilegra setninga í mæltu máli. 

Rannsóknir hafa gefið til kynna að velgengni í að læra að lesa og skrifa 

á fyrstu árum skólagöngu tengist því hversu skýr hljóðgerð orða er í 

minninu (quality of phonological representation) og hversu skýr 

vitund barnsins er um hljóð málsins og hljóðkerfi (phonological 

awareness).  

Um áhrif hljómfalls á lesskilning er hins vegar minna vitað. Margar 

ástæður geta verið fyrir því að barni gengur illa að skilja það sem það 

þarf sjálft að lesa af blaði en kennarar og foreldrar hafa veitt því athygli 

að börn geta skilið texta sem lesinn er upp fyrir þau þótt þau ráði ekki 

við að lesa hann sjálf.  

Í erindinu verður fjallað um samspil upplestrar og skilnings og hvaða 

fræðilegar forsendur tengjast því hvort þjálfun í vönduðum upplestri 

hafi áhrif á lesskilning.  

 

Birna María Svanbjörnsdóttir ð Forysta til náms  

Aðalnámskrá grunnskóla kveður á um að meginhlutverk og 

lokamarkmið alls skólastarfs sé að veita nemendum góða, alhliða 

menntun í samræmi við þarfir þeirra. Rannsóknir hafa sýnt fram á að í 

skólum sem taldir eru hafa náð góðum árangri á þessu sviði má sjá 

skýra sýn og námssamfélag sem einkennist af faglegri samvinnu, 

samábyrgð og virkri þátttöku allra innan skólans, bæði nemenda og 

starfsfólks. Rannsóknir á sviði skilvirkni skóla sýna að forysta 

skólastjórnenda hefur mikið um námsárangur nemenda að segja. Í 

þeim tilgangi að skilja betur hvað felst í forystu og skólastjórn fór, 

haustið 2009, af stað starfendarannsókn í samvinnu rannsakanda og 

skólastjórnanda nýs grunnskóla í þéttbýli. Rannsóknin mun standa yfir 

í þrjú ár. Markmiðið er að koma á forystu til náms þar sem lögð er 
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áhersla á að dreifa valdi og áhrifum meðal starfsfólks með áherslu á 

nám sem stuðlar að námssamfélagi og árangursríku námi nemenda. 

Farnar verða mismunandi leiðir til gagnaöflunar, t.d. tekin viðtöl, 

gerðar vettvangsathuganir, unnið í leshringjum, ígrundað og skráð. Í 

málstofunni verður sagt frá því hvernig rannsóknin hefur farið af stað, 

aðdraganda hennar og næstu skrefum. 

 

Gretar L. Marinósson ð Þátttaka. Gildi hugtaksins í umræðu 

um skólastarf   

Þótt virk þátttaka nemenda sé mikils metin hugsjón í norrænu 

skólasamfélagi er framkvæmdin víðast hvar í skötulíki; hún er í reynd 

passív eða engin og nemendur eru allt of oft einir í námi sínu. 

Sérkennsla er enn við lýði þrátt fyrir stefnu um skóla án aðgreiningar 

og einstaklingsmiðað nám sem átti að leysa hana af hólmi getur allt 

eins stuðlað að aðgreiningu og unnið þannig gegn þátttöku. Nýjar 

nálganir sem áttu að stuðla að virku námi í félagslegu samhengi 

virðast því ekki hafa breytt skólanum mikið. Hugsjónin um skóla sem 

byggir á jafnræði, lýðræði og virku námi er orðin tóm. Hér er fjallað 

um hugtakið þátttöku (e. participation) og gildi þess í umræðu um 

skólastarf. Gæti það orðið lykilhugtak í framkvæmd stefnunnar um 

skóla án aðgreiningar í víðum skilningi? Þátttaka er afmörkuð með 

hliðsjón af skyldum og tengdum hugtökum svo sem námi án 

aðgreiningar, aðild, því að tilheyra, skuldbindingu, viðtekningu, tilliti, 

áhugahvöt, athöfnum og samstarfi. Reynt er að átta sig á þeim víddum 

sem felast í hugtakinu, svo sem hlutlæg og huglæg þátttaka og mikró-, 

mesó- og makróstig þátttöku. Lýst er módeli sem beita má í umræðu 

um nám og skoðað hvernig þátttaka getur litið út í skólastarfi miðað 

við þessa greiningu. 
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Guðný Helga Gunnarsdóttir og Guðbjörg Pálsdóttir ð 

Gagnrýnin stærðfræðimenntun  

Í erindinu verður gerð grein fyrir hvað felst í gagnrýnni stærðfræði-

menntun. Ole Skovsmose, prófessor við Háskólann í Álaborg, hefur 

sett fram hugmyndir um hvað þurfi að felast í stærðfræðinámi og -

kennslu barna og unglinga svo þeir fáist við stærðfræðileg viðfangsefni 

á gagnrýninn en jafnfram merkingarbæran hátt, jafnframt því að fá 

gagnrýnið viðhorf til stærðfræðinnar og notkunar hennar í 

samfélaginu. Fræðasviðið stærðfræðimenntun hefur verið að vaxa og 

þróast og er gagnrýnin stærðfræðimenntun ein af fáum kenningum 

sem hafa orðið til á sviðinu sjálfu. Kenningin byggir á norrænum 

hugmyndum um lýðræði auk þess sem tekið er mið af ábyrgð allra í 

alþjóðlegu samhengi. Gefin verða dæmi um rannsóknir sem unnar 

hafa verið út frá þessari hugmyndafræði.  

 

Guðríður Adda Ragnarsdóttir ð Læs í vor  

Læs í vor er námsefni til að kenna og þjálfa nemendur í að greina 

málhljóð og bókstafi, rita þá og kveða að þeim. Með því að kenna efnið 

með tilteknum gagnreyndum (evidence-based) aðferðum sem kallast 

bein eða stýrð fyrirmæli (kennsla) (direct instruction) og hnitmiðuð 

færniþjálfun (precision teaching) (DIɬPT) tekur það nemanda um 100ɬ

150 stundir að verða tæknilega læs og lesa um 150 atkvæði á mínútu. 

Námsaukinn er mældur í hverri kennslustund og byggir kennarinn 

jafnóðum ákvarðanir sínar um næstu skref í kennslunni á þeim 

gögnum. Gerð efnisins var styrkt af Hagþenki og Þróunarsjóði 

námsgagna. Það er í handriti og tilbúið fyrir tilraunakennslu. Í 

kynningunni verður bent á hvernig kennsluaðferðirnar tengjast 

atferlisgreiningu, og hvernig unnið er eftir margbreytilegum skyn- og 

verkleiðum (multi-sensory learning channels). Sýnd verða dæmi af 

efninu og kennslutækninni ásamt tveimur örstuttum myndskeiðum af 

vettvangi. Þá verður áréttað að námsefninu vindur fram með 
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samtengdri hljóðaaðferð. Sagt verður frá stöðu verksins og næstu 

skrefum í þróun þess og útskýrt hvers vegna það er mikilvægt að 

kennarar fái þjálfun í að beita DI ɬPT kennslutækninni svo þeir geti 

tryggt hámarks framfarir nemenda á sem skemmstum tíma. 

 

Guðrún Harðardóttirð Að skapa tækifæri til þróunarverkefna í 

nýjum skóla  

Nýr leikskóli er skóli í þróun. Þar eru að þróast vinnubrögð og 

menning í starfi. Leikskólinn Aðalþing tók til starfa í mars 2009. Frá 

upphafi voru dregnir sterkir drættir um það hvernig starfið í skólanum 

ætti að þróast og þau tækifæri sem leikskólastjóri sá í starfinu. Í 

stefnumiði leikskólans er tekið fram að ætlunin sé að skapa menningu 

rannsókna og þróunarstarfs. Þar segir: Stefnt er að því að leikskólinn 

Aðalþing verði rannsóknaleikskóli í fararbroddi í leikskólastarfi. Til að 

framfylgja þeirri stefnu er ætlunin að  

styðja við rannsóknahópa barna og starfsfólks:  

 Að í leikskólanum verði uppeldisfræðilegar skráningar þróaðar 

og styrktar. Uppeldisfræðilegar skráningar eru grunnur að 

rannsóknarstarfi starfsfólks:   

 Að starfsfólk leikskólans sé virkt í þátttöku á ráðstefnum og 

málfundum um leikskólamál.  

 Að starfsfólk sækist eftir að flytja erindi og fái stuðning til þess 

að vinna þau.  

Í erindinu verður gerð grein fyrir nokkrum þeirra nýjunga sem hægt er 

að segja að einkenni starfið í Aðalþingi. Nýjungum sem snúa að því að 

þróa m.a. vinnubrögð og stjórnun. Sem dæmi má nefna faglega 

hádegisfundi, foreldrafundi sem settir eru upp í málstofuformi og 

þróun dagála sem gegna hlutverki daglegra foreldrasamtala. 
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Guðrún Geirsdóttir ð Háskólakennarar og námskrárgerð  

Hér verður gerð grein fyrir niðurstöðum nýlegrar rannsóknar á 

hugmyndum háskólakennara um námskrárgerð innan ólíkra 

háskólagreina svo og frelsi þeirra og svigrúm til að taka ákvarðanir um 

nám og kennslu nemenda sinna. Gagna var fyrst og fremst aflað með 

vettvangsathugunum og viðtölum við háskólakennara í véla- og 

iðnaðarverkfræði, mannfræði og eðlisfræði við Háskóla Íslands. Með 

því að nýta kenningar Basil Bernstein (1996) voru dregnar fram 

staðbundnar námskrár greinanna þriggja þar sem sérstaða hverrar 

greinar endurspeglaðist í ólíkum markmiðum greina, viðhorfum til 

nemenda og kennara og kennsluháttum. Það sem helst mótaði 

staðbundna námskrá voru hugmyndir háskólakennara um greinina frá 

eigin námi, stofnanalegir samskiptahættir og hefðir innan deilda. 

Niðurstöður sýndu að kennarar innan ólíkra greina töldu sig búa við 

mismikið frelsi og vald til að taka ákvarðanir um námskrá en jafnframt 

að hlutverk þeirra við námskrárgerð er illa skilgreint. Í erindinu verður 

gerð grein fyrir meginniðurstöðum rannsóknar svo og hvernig nýta má 

þær til þróunar námskrárgerðar og kennslu innan háskóla. 

 

Guðrún Kristinsdóttir ð Þátttökum iðaðar rannsóknir ɬ 

Takmarkanir og möguleikar  

Starfsmenn, fræðimenn, börn og ungt fólk á sameiginlegra hagsmuna 

að gæta varðandi þátttöku í rannsóknum af ýmsum ástæðum. 

Rannsakendur sem stunda þátttökumiðaðar rannsóknir koma úr 

ólíkum fræðigreinum og fást við ýmis viðfangsefni en stefna allir að 

auknu sjálfræði og þátttöku aðila í nýsköpun þekkingar. Erindið beinir 

sjónum að börnum og unglingum og að því að með aukinni og 

fjölbreyttari rannsóknarþátttöku þeirra á undanförnum árum hafa þau 

undirstrikað ósk um að framlag þeirra verði gagnlegt og réttmætt. 

Reynsla af ólíkum rannsóknarsniðum, viðtalsrannsókn, 

starfendarannsókn og skólakönnun verður borin saman í erindinu með 
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dæmum. Í öllum tilvikum var miðað að virkri rannsóknarþátttöku 

barna og ungs fólks.  

 

Í öllum náðist þátttökumarkmiðið að nokkru og niðurstöður voru 

áhugaverðar. Ýmsar spurningar um skilning og sjálfræði leita þó á. 

Hér má nefna: Að hvaða leyti nær rannsakandinn að skilja 

ōâÛÛÛÈÒÌÕËÜÙȮɯÈŎɯÉÙĶÈɯÉÐÓÐŎɯÔÐÓÓÐɯÏÈÕÚɯÖÎɯȬōÌÐÙÙÈȳɁɯ$ÙɯÔÜÕÜÙɯâɯ

forsendum unga fólksins til sjálfræðis og þátttöku eftir 

rannsóknarsniði, er t.d. samþykki þeirra óháð því? Eru börn og 

unglingar í skólakönnunum fangar aðstæðna sinna eins og sumir 

fræðimenn h   fram? Dregin verða fram atriði sem auka eða hefta 

möguleika barna og unglinga til rannsóknarþátttöku og ónýttir 

möguleikar verða ræddir. 

 

Gunnar E. Finnbogason ð Siðferðileg afstaða og gildismat ɬ 

Afstaða og viðhorf kennaranema til fræðilegra skrifa og 

meðferðar heimilda í háskólanámi  

Gerð verður grein fyrir niðurstöðum úr rannsókn sem gerð var meðal 

kennaranema á öðru misseri kennaranáms. Spurningalisti var lagður 

fyrir nemendur bæði af leik- og grunnskólabraut í apríl 2009. Alls tóku 

52 þátt í rannsókninni og þar af voru 45 konur og 7 karlar. Megin-

markmið rannsóknar var að kanna gildismat og viðhorf kennaranema 

til siðferðilegra álitamála með því að greina afstöðu þeirra til 

ákveðinna þátta í náminu og daglegu lífi.  

Spurningar í spurningalistanum tengjast siðferðislegri afstöðu 

nemenda og lagalegum þáttum. Listanum var skipt í þrjá hluta. Fyrsti 

hluti hans inniheldur spurningar um viðhorf og gildismat 

kennaranema varðandi afstöðu þeirra til ritstuldar í skólastarfinu. Í 

öðrum hluta var spurt um siðferðileg álitamál í daglegu lífi. Í þriðja 

hluta listans fengu nemendur dæmi eða lýsingar á aðstæðum sem þeir 

voru beðnir að taka afstöðu til og um leið að rökstyðja svar sitt. 
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Í fyrirlestrinum verður gerð grein fyrir helstu niðurstöðum 

rannsóknarinnar. Rannsóknin er unnin í samstarfi við kennaradeildina 

við Högskolan í Skövde, Svíþjóð. 

 

Gyða Jóhannsdóttir og Jón Torfi Jónasson ð Hvert er 

eignarhaldsform norrænna háskóla?  

Bæði á Íslandi og annars staðar hefur verið rætt um kosti og galla 

eignarhaldsforms háskóla en við nánari skoðun á umræðunni er ekki 

að finna neinn vitnisburð um samspil eignarhaldsforms og árangurs. Í 

þessu erindi eru kynntar niðurstöður samanburðarrannsóknar 

höfunda (2009) þar sem kannað er hvort einkaháskólar eru til staðar í 

Noregi, Danmörku og á Íslandi. Einnig er kannað og borið saman 

hlutverk, skilgreining og einkenni einkaháskóla í þessum löndum.  

 

Einkaháskólarnir eru Ȭnot for profitɁ stofnanir og eru að mjög miklu 

leyti fjármagnaðir af opinberu fé líkt og opinberu háskólarnir. Þeir falla 

undir lögbundna viðurkenningu ríkisins eins og opinberu háskólarnir. 

Leitað er svara við tveim meginspurningum: Eru einkaháskólar til 

staðar í Noregi, Danmörku og á Íslandi? Hvað aðgreinir einkaháskóla 

frá opinberum háskólum?  

 

Opinberum gögnum var safnað í löndunum og auk þess voru tekin 

viðtöl við fulltrúa menntamálaráðuneytis og einkaháskóla í löndunum. 

Niðurstöður leiða i ljós að einkaháskólar eru til staðar í Noregi og á 

Íslandi en ekki í Danmörku. Fjárhagslegt eftirlit ríkisins er strangara í 

Noregi en á Íslandi. Fjölmargar breytur voru skoðaðar en það sem fyrst 

og fremst greindi á milli var: a) lagalegt umhverfi, b) yfirráð yfir 

eignum stofnananna. 

 



 

48 

 

Hafdís Ingvarsdóttir ð Að læra að kenna: Elskulegt viðmót 

dugar skammt 

Mikið hefur verið rætt og ritað erlendis um vettvangsnám í 

kennaranámi. Hér á landi hefur ekki farið mikið fyrir rannsóknum á 

starfsþjálfun í kennaranámi og brýnt er að bæta úr því. Fyrirlesturinn 

byggir á rannsókn á reynslu úr framhaldsskólum og eru tvenns konar 

gögn lögð til grundvallar. Annars vegar ígrundanir nemenda um 

reynsluna á vettvangi í kennaranáminu og hins vegar frásagnir 

kennara af reynslu sinni á fyrsta ári. Helstu niðurstöður gefa 

vísbendingu um að vettvangsnámið sé of stutt, það þurfi að vera 

markvissara og leiðsögn í höndum sérmenntaðra leiðsagnarkennara. 

Ýmsir kennsluhættir eru kynntir í kennaranáminu sem nemendur hafa 

aldrei kynnst í eigin námi og sjá heldur ekki unnið á þann hátt úti í 

skólunum. Þeir telja sig því skorta öryggi til að beita þessum aðferðum 

þegar þeir fara sjálfir að kenna. Einnig kemur fram mjög skýr ósk um 

að hafa aðgang að formlegum stuðningi fyrsta árið í kennslu. Loks 

verða reifaðar hugmyndir um úrbætur. 

 

Hanna Ragnarsdóttir ð Fjölbreyttir kennararhópar og 

fjölbreyttir nemendahópar  

Fjölbreyttir kennararhópar og fjölbreyttir nemendahópar (Diverse 

teachers for diverse learners) er þriggja ára rannsóknarverkefni á 

Íslandi (2010ɬ2012) og um leið hluti af stærra alþjóðlegu 

rannsóknarneti langtíma samanburðarrannsókna í þrem heimsálfum. Í 

alþjóðlega verkefninu er athygli beint að fjölbreyttum kennara- og 

nemendahópum frá gagnrýnu sjónarhorni fjölmenningarfræða. 

Meginmarkmið verkefnisins er að kanna hvaða hag fjölbreyttir 

nemendahópar hafa af fjölbreyttum kennarahópum og hvernig 

mannauður sem býr í fjölbreyttri reynslu, þekkingu, menningu, 

tungumálum og trúarbrögðum kennara nýtist í skólasamhengi. Á 
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Íslandi verða gerðar fjórar sjálfstæðar eigindlegar rannsóknir á ólíkum 

skólastigum sem fjalla um fjölbreytileika meðal kennara og nemenda í 

leikskólum, bekkjum/nemendahópum í grunnskólum, skólamenningu, 

forystu, skólastefnur og ýmsa þætti tengda tungumálum. Einnig verða 

gerðar spurningakannanir meðal erlendra kennara í öllum löndunum, 

svo og spurningakannanir meðal nemenda sem hafa erlenda kennara. 

Opinber gögn er snerta réttindi kennara og kennaramenntun verða 

greind. Enn fremur er byggt á rannsóknum sem er ýmist lokið eða eru 

yfirstandandi. Í erindinu verður fjallað um alþjóðlega rannsóknar-

verkefnið, helstu niðurstöður íslenskra verkefna sem þegar hafa verið 

unnin og falla þar undir, eigindlegar rannsóknir sem fyrirhugaðar eru 

á Íslandi í tengslum við alþjóðlega verkefnið, svo og fyrstu niðurstöður 

úr spurningakönnunum 2010.  

 

Haukur Arason ð Nokkrar eðlisfræðikennslubækur á íslensku 

fyrir unglinga á síðari hluta síðustu  aldar  

Fjallað verður um útgáfu kennslubóka í eðlisfræði á íslensku fyrir 

unglinga á síðari hluta síðustu aldar og rædd þau viðhorf sem birtast í 

bókunum um tilgang eðlisfræðináms unglinga. Ætla má að 

kennslubækur séu meðal þeirra varanlegu gagna sem geta gefið hvað 

besta mynd af ríkjandi viðhorfum hvers tíma til markmiða náms, til 

námsgreina og nemenda. Að þær geti jafnframt gefið sterkar 

vísbendingar um það hvernig kennsla hafi farið fram og hvaða nám 

hafi átt sér stað. Nokkrar kennslubækur voru hver um sig ríkjandi í 

eðlisfræðikennslu unglinga á hverju tímabili síðustu   r en auk þess 

voru gefnar út metnaðarfullar bækur sem náðu engri fótfestu. Í 

erindinu verður fjallað um helstu eðlisfræðikennslubækur tímabilsins 

og það hvað þær segja okkur um viðhorf hvers tíma til eðlisfræðináms 

og kennslu. 
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Hrafnhildur V. Kjartansdóttir, Kristjana Stella Blöndal og 

Sif Einarsdóttir ð ȬNÎɯìÛÓÈɯÈŎɯÒÓâÙÈɯōÌÛÛÈȮɯōÈŎɯÌÙɯÔâÓÐŎȯɁɯ

Upplifun brotthvarfsnema sem komnir voru vel á veg með að 

ljúka háskólanámi  

Meginmarkmið þessarar rannsóknar voru tvíþætt. Annars vegar að fá 

innsýn í það ferli sem leiðir til brotthvarfs frá námi hjá einstaklingum 

sem komnir eru langt áleiðis með að ljúka háskólanámi og hins vegar 

að skoða hvaða afleiðingar brotthvarf hefur haft á þróun náms- og 

starfsferils þeirra. Rannsóknin byggir á viðtölum við sjö einstaklinga 

sem horfið hafa frá námi við Háskóla Íslands þegar langt var liðið á 

námsferilinn. Niðurstöðurnar benda til þess að viðmælendurnir eigi 

ýmislegt sameiginlegt svo sem það að hafa ekki haft skýr markmið 

með námi og að eiga erfitt með að skipuleggja tíma sinn og vinnu í 

tengslum við nám. Þeir telja sig ekki hafa fengið nægilegt aðhald og 

leiðbeiningar innan skólans um ferlið við skrif BA-ritgerðar og ná ekki 

að samræma nám, starf og fjölskyldulíf. Þeir líta svo á að þeir standi 

höllum fæti úti á vinnumarkaði án háskólagráðu og eru ósáttir við að 

hafa ekki lokið námi. Þar sem þessi hópur hefur fengið litla athygli í 

rannsóknum á brotthvarfi er vonast til þess að niðurstöðurnar geti nýst 

til að auka skilning á ástæðum og afleiðingum brotthvarfs og þeim 

stuðningi sem þessi nemendahópur í háskólasamfélaginu þarf á að h  . 

 

Hrönn Pálmadóttir ð Samræða kennara um leikskóla án 

aðgreiningar  

Erindið fjallar um starfendarannsókn þar sem sex leikskólakennarar frá 

þremur leikskólum hittu verkefnisstjóra mánaðarlega í eitt ár og 

ræddu gagnrýnið um starfið í leikskólunum. Markmið verkefnisins 

voru að leikskólakennarar efldust í starfi sínu með því að rannsaka 

eigin vinnubrögð, læra hver af öðrum og verða þannig hæfari til að 

mæta fjölbreyttum barnahópi og að stjórnendur verkefnisins (kennarar 

við KHÍ, nú Menntavísindasvið) fengju betri skilning og innsýn í 
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uppeldisumræðu og viðfangsefni leikskólans. Áhersla var lögð á að 

reynsla og þekking leikskólakennaranna væri aðalatriði samræðunnar 

og þeir deildu henni hver með öðrum. Verkefnisstjórar gerðu 

athuganir í leikskólunum og skrifuðu vettvangsnótur sem voru einnig 

ræddar á fundunum. Samræður fundanna voru hljóðritaðar, afritaðar 

og greindar. Þátttakendur fengu verkefni til þess að dýpka samræðuna 

og ígrunda kennsluaðferðir sínar. Þeir skrifuðu kennslusögur um tilvik 

sem þeir voru að glíma við þá stundina. Einnig tóku leikskólakennarar 

myndir af námsumhverfinu í leikskólunum. Í erindinu verður sjónum 

beint að mati leikskólakennaranna á þátttöku í verkefninu og að þeirri 

uppeldis- og menntunarorðræðu sem fram fer í leikskólum og 

tengslum hennar við leikskóla án aðgreiningar. 

 

Ingibjörg B. Frímannsdóttir ð Hverjir velja ljóðið?  

Kynntur verður hluti niðurstaðna úr könnun sem lögð var fyrir 

þátttakendur í Stóru upplestrarkeppninni. Í könnuninni var leitað 

svara við eftirfarandi spurningum: Hvers vegna völdu nemendur að 

lesa viðkomandi ljóð í lokakeppnunum? Hverjir velja ljóðið sem 

nemendur hafa frjálst val um að lesa? Hvort velja nemendur bundin 

eða óbundin ljóð? Hvaða höfundar eru vinsælastir? Hvaða ljóð eru 

ÖÍÛÈÚÛɯÝÈÓÐÕȳɯ5ÖÙÜɯÓÑĞŎÐÕɯȬ2ÓàÚÈÚÒÖÛɯąɯ/ÈÓÌÚÛąÕÜɁɯÖÎɯȬ%ÑÈÓÓÎÈÕÎÈÕɁɯ

vinsælli en önnur ljóð? Hvers konar ljóð er að finna í því námsefni sem 

gjarnan er notað í grunnskólum landsins? Að þessu sinni er ekki gerð 

grein fyrir rannsókninni í heild heldur sjónum einkum beint að 

spurningunni, hverjir velja ljóðið sem nemendur lesa í 

lokakeppnunum? Eru það þeir sjálfir, kennarar, vinir, foreldrarnir eða 

aðrir ættingjar? Einnig er kynnt hvers konar ljóð nemendur velja að 

lesa upp, þ.e. bundin eða óbundin og hvaða ljóðskáld eru vinsælust. 
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Ingileif Ástvaldsdóttir ð Helstu áhrif skólastjóra á mótun 

skólamenningar í nýjum skóla  

Almennt er viðurkennt að stjórnendur hafi áhrif á stofnunina sem þeir 

stjórna. Að mati Schein (2004) eru stjórnendur nýrra stofnana í 

lykilhlutverki við mótun menningar stofnunarinnar. Hann segir það 

vera vegna þess að oftast sé það stofnandinn sem fái hugmyndina að 

meginverkefni stofnunarinnar og það sé hann sem velji fyrirkomulagið 

við lausn verkefnisins ásamt því að vera sá sem hefur aðstöðu til að 

velja einstaklingana sem eiga að vinna við verkefnið. Þessi málstofa 

mun byggja á MEd-rannsókn þar sem kastljósinu var beint að því sviði 

skólastarfs þar sem mættust annars vegar skólamenning þriggja nýrra 

skóla og hins vegar kröfur nútímans um annars konar stjórnunarhætti 

og áherslur í skólastarfi en tíðkast hafa um árabil. Á því sviði er það 

hlutverk skólastjórans að flétta saman utanaðkomandi kröfur og upp-

byggingu nýs skóla. Að öllu jöfnu byggir skólastarf á menningu sem 

miðast við hugmyndir sem eiga sér djúpar rætur í vitund þeirra sem 

koma að framkvæmd þess (Deal og Peterson, 1999; Hargraeves, 2003; 

Schein, 2004). Í skilgreiningu Schein (2004) á stofnanamenningu hafa 

þær rætur orðið til í gegnum sameiginlega reynslu hópsins við lausn 

og vinnslu þeirra verkefna sem hópnum hafa verið falin og eru að mati 

ÏĞ×ÚÐÕÚɯȬÌÐÕÈɯÙõÛÛÈɯÓÌÐŎÐÕɁɯÝÐŎɯÍÙÈÔÒÝìÔËɯÚÛÈÙÍÚÐÕÚȭɯ^ɯÓÑĞÚÐɯōÌÚÚɯÔâɯ

leiða að því líkum að í nýstofnuðum skóla séu á ferðinni straumar og 

ferli sem einkennast af lausnaleit, frumkvæði og lærdómi. 

 

Jón Torfi Jónasson ð Mikilvæg einkenni skólaþróunar   

Jón Torfi Jónasson (2006, bls. 13ɬ14 og 83ɬ87) telur að stöðugleiki, 

samfella, reglufesta, bók-námsrek og kerfisrek einkenni þróun alls 

skólakerfisins, en rekur einkum dæmi úr þróun leikskólans máli sínu 

til stuðnings. Gerð verður grein fyrir þessum hugtökum og kannað að 

hvaða marki sömu þættir einkenni önnur skólastig og verður 
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athyglinni nú beint að grunn-, framhalds- og háskólastiginu, með 

umfjöllun um dæmi af þeim öllum. Rennt verður stoðum undir þá 

hugmynd að þessi einkenni eigi við um þessi skólastig, þó með 

mikilvægum undantekningum, en það á einkum við um tímabilið 

kringum næst-síðustu   mót (1900) hvað varðar framhaldsskólann, en 

frávikin er ekki að finna á háskólastiginu. Jafnframt verður rökstutt að 

þessar niðurstöður grundvallist á því að skoða þróunina yfir langan 

tíma, þ.e. 150-70 ár. Þessi afstaða felur í sér vissa nauðhyggju hvað 

varðar þróun menntunar og því sambandi má skoða hvað gæti haft 

áhrif á þróun menntunar. 

Jón Torfi Jónasson (2006). Frá gæslu til skóla. Reykjavík: Rannsóknarstofa um menntakerfi. 

Félagsvísindastofnun. 

Jónína Vala Kristinsdóttir ð Þróunarstarf kennara um 

stærðfræðikennslu á miðstigi grunnskóla  

Þróunarstarf kennara um stærðfræðikennslu á miðstigi grunnskóla 

Áhersla í rannsóknum á skólastarfi undanfarna áratugi hefur í auknum 

mæli beinst að því að greina það ferli sem á sér stað í kennslustofunni 

og þátttaka kennara í rannsóknum á skólastarfi hefur aukist. En þrátt 

fyrir að rannsóknir undafarinna ára gefi viðamiklar upplýsingar um 

leiðir við þróunarstarf í skólum höfum við ekki fundið leiðir til að 

mennta kennara sem tryggja að þeir ráði við það flókna ferli að þróast 

sem stærðfræðikennarar. Þær aðferðir sem notaðar eru við rannsóknir 

á skólastarfi þurfa að mynda tengsl við það náms- og kennsluferli sem 

mótast hefur af menningu og aðstæðum innan skólanna. Í erindinu 

verður sagt frá samvinnurannsókn grunn- og háskólakennara um 

stærðfræðikennslu á miðstigi grunnskóla. Kennararnir hittast reglu-

lega, glíma saman við stærðfræðiverkefni og ræða hugmyndir sínar 

um stærðfræði og stærðfræðinám. Þeir skrá hjá sér athugasemdir um 

kennslu sína og ræða um leiðir við kennslu. Við sameiginlega ígrund-

un um starf sitt þróa kennararnir leiðir við kennslu sína sem hjálpa 

þeim að skapa umhverfi til stærðfræðináms sem gerir nemendum 
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þeirra kleift að læra stærðfræði sem hefur gildi fyrir þá. Rannsóknin 

hófst síðastliðið haust og verður gerð grein fyrir þeirri hugmyndafræði 

sem hún byggir á og því rannsóknarferli sem unnið er eftir. 

 

Kolbrún Ingibjörg Jónsdóttir, Hugrún Vignisdóttir, 

Atli Freyr Magnússon og Zuilma Gabríela Sigurðardóttir ð 

Auðveldar tákn með tali aðgreiningu? Samanburður á 

aðgreiningarþjálfun með tali annars vegar og táknum með tali 

hins vegar 

Algengt er að nota tákn með tali (TMT) við kennslu barna með 

þroskafrávik. Í þessari rannsókn var kannað hvort þrjú börn með 

#ÖÞÕɀÚ-heilkenni væru fljótari að læra að benda á mismunandi fána 

eftir því hvort fyrirmælin væru munnleg eða tákn með tali. Við matið 

var notast við einstaklingsrannsóknarsnið sem nefnist breytilegt 

inngripssnið (alternating treatment design). Fyrir þau börn sem lærðu 

aðgreininguna með TMT var kannað hvort svörun væri undir stjórn 

munnlega hluta fyrirmælanna, táknanna eða beggja. Niðurstöðurnar 

voru mismunandi, fyrsti þátttakandinn lærði aðeins aðgreiningu milli 

fána með TMT. Annar þátttakandinn var fljótari að læra aðgreininguna 

með TMT í fyrri hlutanum en munnlegum fyrirmælum í seinni 

hlutanum. Þriðji þátttakandinn lærði síðan aðeins aðgreiningu þegar 

fyrirmæli voru munnleg. Niðurstöður prófana á áreitastjórn gáfu svo 

til kynna að hegðun barnanna væri undir stjórn munnlega hluta 

fyrirmælanna. Þetta gefur því til kynna að tákn með tali henti ekki 

öllum og að kanna þurfi hvað hentar hverju barni áður valið er hvaða 

leið er farin í tjáskiptaþjálfun.  
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Kristín Bjarnadóttir ð Reikningsbók Eiríks Briem og áhrif 

hennar 

Eiríkur Briem (1846ɬ1929) var kennari við Prestaskólann en jafnframt 

kunnur reikningsbókarhöfundur. Reikningsbók sr. Eiríks kom fyrst út 

árið 1869, nokkru áður en lög um uppfræðing barna í skrift og 

reikningi tóku gildi árið 1880. Reikningsbókin varð mjög áhrifamikil og 

var raunar ein í boði á síðari hluta 19.   r fyrir unglinga sem numið 

höfðu grundvallaratriðin um reikniaðgerðirnar fjórar. Bókin kom út 

aukin og endurbætt í tveimur heftum árið 1880 og var endurprentuð 

allt fram til 1911. Áhrifa bókarinnar gætti því í um það bil hálfa öld. 

Inntak hennar átti fyrst og fremst rætur í daglegum umsvifum manna á 

síðari hluta 19.   r. Sýnidæmi og æfingar veita því áhugaverða sýn á 

samfélag þess tíma. Þau fjalla m.a. um gjaldmiðil og mælieiningar sem 

voru sýnu flóknari viðfangs en síðar varð, hlutfallareikninga í formi 

þríliðu, ekki síst vaxtareikninga, skiptireikninga ýmiss konar, jöfnur og 

logareikninga sem nota þurfti í tengslum við vaxtavexti. Í 

fyrirlestrinum verður leitast við að greina sýn sr. Eiríks á stærðfræði og 

stærðfræðinám af því sem lesa má í formála og af vali hans á 

viðfangsefnum en einnig verður leitað heimilda um áhrif bókarinnar á 

námsmenn. 

 

Meyvant Þórólfsson ð Berliner og menntarannsóknir ɬ Dæmi 

um rannsóknir í náttúrufræðimenntun  

Í þessu erindi er fjallað um menntarannsóknir og skólaþróun þar sem 

flytjandi hefur verið þátttakandi og mátar við hugleiðingar Davids C. 

Berliners um eðli og sérstöðu menntarannsókna (Berliner 2002). Þar 

vildi Berliner varpa ljósi á vandann sem við stæðum frammi fyrir 

þegar við ræddum um menntavísindi og vísindalegar aðferðir í slíkum 

rannsóknum. Til að skýra þetta dró hann fram muninn á svonefndum 



 

56 

 

hörðum vísindum (hard science) og mjúkum vísindum (soft science); 

þegar öllu væri á botninn hvolft mætti skoða hið fyrr nefnda sem 

"easy-to-do science" en það síðar nefnda, þ.e. menntavísindi og skyld 

vísindi, "hard-to-do science". Þetta helgaðist af því að menntavísindi 

væru í eðli sínu flókin, erfitt væri að benda á orsakasamhengi, 

áhrifaþættir væru margvíslegir og misvel sýnilegir, breytingar oft 

ĞÍàÙÐÙÚõŎÈÙȮɯȬÏÌÓÔÐÕÎÜÕÈÙÛąÔÐɁɯÕÐŎÜÙÚÛÈŎÕÈɯÚÛÜÛÛÜÙɯÖÎɯÚąŎÈÚÛɯÌÕɯÌÒÒÐɯ

síst hefði sérstaða tilvika (t.d. skóla, bekkja, aðstæðna ...) mikið að 

segja: "Our science forces us to deal with particular problems, where 

local knowledge is needed" (bls. 20). Af framansögðu má ráða að 

hlutverk þeirra sem starfa á vettvangi getur skipt sköpum um gæði og 

niðurstöður  

 

Ragnheiður Hermannsdóttir ð Það skiptir svo miklu máli 

hvernig þetta er gert fyrir námið. Námsmat frá sjónarhóli 

nemenda 

Í fyrirlestrinum er sagt frá rannsókn sem var ætlað að leita þekkingar 

og skilnings á reynslu nemenda af námsmati. Rannsóknin var 

eigindleg og byggðist á átta rýnihópaviðtölum þar sem rætt var við 48 

nemendur, annars vegar úr 10. bekk í grunnskóla og hins vegar 

nemendur á fyrsta ári í framhaldskóla. Nemendur komu frá tveimur 

grunnskólum sem höfðu ólíka stefnu í námsmati. Rannsóknin sýndi að 

nemendur vilja leiðsagnarmat (e. formative assessment). Þeir vildu 

leiðbeinandi endurgjöf á vinnu sína, endurgjöf sem snýst um verkefni 

þeirra og vinnuferlið en þeir vildu ekki endurgjöf sem beinist að þeim 

sjálfum eins og klapp á kollinn. Rannsóknin sýndi að þátttakendum 

fannst að stór lokapróf og samræmd próf kölluðu á utanbókarlærdóm 

og segðu ekki mikið um þekkingu nemenda né færni. Nemendur sem 

rætt var við álitu að betra væri að meta stöðu þeirra í námi út frá stærri 

verkefnum, svo sem ritgerðum og fyrirlestrum sem nemendur h   

sjálfir. Auk þess kom fram að þeir töldu að slík verkefni gætu aukið 
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áhuga þeirra á námi og væru marktækur vitnisburður um hvernig 

námsmenn þeir væru. 
 

Ragnhildur Bjarnadóttir ð Leiðsögn í vettvangsnámi ɬ 

Breyttar forsendur, nýi r möguleikar? 

Kynnt verður rannsóknaráætlun og fyrstu niðurstöður úr rannsókn á 

leiðsögn kennaranema í nýju vettvangsnámi á Menntavísindasviði HÍ, 

svokallað heimaskólakerfi, þar sem stefnt er að því að efla faglega 

starfshæfni þátttakenda og jafnframt að aukinni samábyrgð stofnana á 

kennaramenntun. Í fyrsta lagi er umgjörð vettvangsnáms skoðuð til að 

kanna möguleika á faglegri leiðsögn; kannað er hvers konar 

tengsl/samskipti eru áformuð milli einstaklinga, hópa og stofnana og 

hvaða rammar eru settir um samskipti, hlutverk og tengsl þessara 

þátta við hugmyndafræði heimaskólakerfis. Í öðru lagi er kannað 

hvernig þátttakendur, þ.e. kennaranemar, æfingakennarar, 

háskólakennarar og tengiliðir, skilgreina og nýta möguleika á leiðsögn 

þar sem stefnt er að faglegri starfshæfni sem byggir á 

vettvangsreynslu. Hvernig þeir skilgreina hlutverk sitt og annarra í 

slíkri leiðsögn, hvernig námssamfélög þróast og hvaða viðkvæmni og 

þversagnir koma upp. Í þriðja lagi verður kannað hvernig umgjörð 

vettvangsnáms og skilningur þátttakenda á hlutverkum og 

möguleikum í leiðsögn þróast á þremur árum. Fyrstu niðurstöður um 

umgjörð vettvangsnáms, skilgreiningar annars árs kennaranema á 

hlutverki æfingakennara og æskilega skilgreiningu á leiðsögn og 

leiðsagnarhlutverkinu í nýju vettvangsnámi verða kynntar og ræddar. 

 

Rúnar Sigþórsson ð Kennsla og nám í íslensku á mið- og 

unglingastigi grunnskóla  

Í málstofunni verður sagt frá niðurstöðum tilviksrannsóknar þar sem 

leitast var við að varpa ljósi á það mark sem samræmd íslenskupróf í 7. 

og 10. bekk settu á virka námskrá í íslensku á mið- og unglingastigi í 
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fjórum grunnskólum. Gengið er út frá námskrárlíkani sem greiningar-

tækis til að kanna sambandið milli aðalnámskrár grunnskóla, kennslu-

hugmynda kennara, tilhögunar kennslu og náms og námsuppskeru 

nemenda. Gögnum var safnað með einstaklingsviðtölum við kennara, 

vettvangsathugunum í kennslustundum og rýnihópaviðtölum við 

nemendur. Í erindinu verður einkum gaumgæft hvað einkenndi 

tilhögun kennslu og náms og námsuppskeru nemenda í íslensku í 

skólunum fjórum og hvernig þetta samræmdist gildandi aðalnámskrá í 

íslensku. Niðurstöður bentu meðal annars til að íslenskukennsla bæði á 

miðstigi og unglingastigi einkenndist af skýrri aðgreiningu námsþátta 

innan íslensku, mikilli áherslu á kennslu í málfræði og stafsetningu, 

auk kennslu í bókmenntum og æfinga í ritun. Að sama skapi var 

víkjandi áhersla á talað mál og tjáningu, hlustun og áhorf. Margir 

kennaranna lýstu áhyggjum af minnkandi málþroska, lesskilningi og 

jafnvel ritunarfærni nemenda, án þess þó að þess sæjust merki að þeir 

brygðust við þessu með breyttum áherslum í kennslu. 

 

Sabína Steinunn Halldórsdóttir ð Færni til framtíðar, örvun 

hreyfifærni barna úti í nánasta umhverfi  

Tilgangur þessa lokaverkefnis er að sýna fram á að einfalt er gott. 

Niðurstöður rannsakanda á örvun hreyfifærni barna sýna fram á að 

einfalt form af kennslu skilar börnum með slaka hreyfifærni betri 

færni. Kennsla og þjálfun barna við leik utandyra getur skipt sköpum í 

öllu námi barnanna. Þjálfunin fer þá fram í gegnum leikinn úti með því 

að lofa barninu að uppgötva sjálft hindranir til að yfirvinna. Barninu er 

þannig kennt að lesa nánasta umhverfi sitt og örva þannig 

ímyndunaraflið til lausna og nýrra tækifæra. Þessi aðferð við örvun 

hreyfifærni barna sem rannsakandi hefur unnið með og þróað hefur 

sýnt fram á mikla möguleika á samþættingu námsgreina, aukna 

líkamlega getu, frjórra ímyndunarafl, meiri áhuga á nánasta umhverfi 

og aukið sjálfstraust barna hvort sem er í hreyfingu eða á öðrum 

vígstöðvum. Markmiðið er að búa til bók og hafa hana einf   og 
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aðgengilega þeim sem vilja nýta sér efnið til kennslu eða þjálfunar 

barna. Engin tæki og tól eru nýtt önnur en þau sem umhverfið hefur 

upp á að bjóða og því er enginn kostnaður í kringum þessa einföldu 

útfærslu á samþættingu útiveru og hreyfináms barna. 

 

Sigríður Margrét Sigurðardóttir ð Hlutverk forystuhæfni í 

þróunarstarfi skóla  

Umfjöllun þessarar málstofu byggir á niðurstöðum 

meistaraprófsrannsóknar til 60 ECTS eininga þar sem Rúnar 

Sigþórsson, prófessor við Háskólann á Akureyri, var leiðsögukennari. 

Með rannsókninni var ætlunin að varpa frekara ljósi á mikilvægi 

forystuhæfni fyrir þróun skólastarfs. Forystuhæfni felur m.a. í sér 

sameiginlega forystu og nám þeirra hópa sem mynda skólasamfélag, 

s.s. stjórnenda, kennara, annars starfsfólks, foreldra og nemenda. Í 

erindinu verður fjallað um gildi forystuhæfni hópa, forystu 

einstaklinga innan þeirra og forystuhæfni skólans í heild fyrir 

skólaþróun og litið á samhengi þessara þátta í þróunarferli skóla. 

Rannsóknin var eigindleg tilviksrannsókn í einum grunnskóla. 

Gögnum var safnað með viðtölum, vettvangsathugunum, 

spurningakönnun og skjalarýni og þátttakendur valdir úr öllum 

hópum skólasamfélagsins. Meginniðurstaða rannsóknarinnar var að 

með öflugri forystu skólastjóra og annarra stjórnenda skólans hafi 

verið byggð upp mikil forystuhæfni hópa innan skólasamfélagsins og 

að það hafi skipt sköpum fyrir árangur af þróunarstarfi skólans og 

forystuhæfni skólans í heild. Forystuhæfni hópa var þó mismikil og 

tengsl virtust vera milli forystuhæfni og þátttöku í skólaþróuninni. 
 

Sigurgrímur Skúlason ð Staðlað lesskilningspróf fyrir 4. til 7. 

bekk  

Kynnt verður staðlað lestrarpróf fyrir 4. til 7. bekk. Prófið er þróað á 

grunni prófverkefna sem áður hafa verið notuð í samræmdum 
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könnunarprófum fyrir 4. og 7. bekk. Prófið samanstendur af tveimur 

jafngildum útgáfum og er því hentugt að nota það sem matstæki tengt 

þróunarverkefnum eða rannsóknum. Jafnframt er það þróað samhliða í 

fjórum árgöngum þannig að samfella fæst milli árganganna. 

Niðurstöður stöðlunarúrtaks rúmlega 3.400 nemenda verða kynntar, 

þar sem um 1.700 nemendur þreyttu hvora útgáfu prófsins (400 til 460 

nemendur í hverjum árgangi á hvora útgáfu). 

 

Sigurlína Davíðsdóttir ð Sjálfsmat í skólum ɬ áhrif í 

kennslustofunni 

Þátttakendur í rannsókn meðal íslenskra framhaldsskólakennara voru 

250 kennarar í 11 íslenskum skólum. Svör þeirra við spurningum um 

skólastarfið voru þáttagreind og fundust fimm þættir; skólastjórnun, 

fagleg þróun, markmið skólans notuð, samvinna um nýjungar í starfi 

og sjálfsmat. Notuð var stigskipt (stepwise) aðhvarfsgreining til að 

skoða hversu mikinn hluta dreifingar í sjálfsmati mætti skýra með 

hinum þáttunum. Fram kom að skólastjórnun, fagleg þróun og notkun 

á markmiðum skólans skýrðu dreifinguna á notkun sjálfsmats í 

kennslunni á tölfræðilega marktækan hátt. Mesta dreifingu skýrðu 

þessir þættir eftir röð: Markmið skólans notuð, skólastjórnunin og 

fagleg þróun í starfi. Samvinna um nýjungar í starfi bætti ekki 

marktækt við skýringuna á notkun sjálfsmats í kennslu. Það virðist því 

sem mikilvægasti þátturinn í því að sjálfsmat hafi veruleg áhrif í 

skólastofunum sé hvort markmið skólastarfsins séu lifandi í hugum 

kennaranna. Þá skipti einnig miklu máli að kennarar litu jákvætt á 

stjórnendur skólans. Áhersla á faglega þróun í starfi ætti að fara saman 

við það að sjálfsmat sé notað í skólanum, enda kemur það fram hér. 

Samvinna um nýjungar í starfi deildi nokkurri dreifingu með 

þættinum um faglega þróun, sem getur skýrt það að ekki reyndust 

meiri tengsl milli þess þáttar og notkunar sjálfsmats í starfi. 
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Sólveig Karvelsdóttir og Hafdís Guðjónsdóttir ð Ánægja og 

álag í starfi grunnskólakennara  

Í erindinu verður gerð grein fyrir rannsókn á starfi grunnskólakennara. 

Megintilgangur hennar er að öðlast betri þekkingu og skilning á starfi 

þeirra og var eðli og umfang kennarastarfsins skoðað út frá sjónarhorni 

sex kennara. Reynsla okkar sem grunnskólakennarar vakti áhuga 

okkar á að koma sýn kennara sjálfra á starfið á framfæri, opna umræðu 

um það og auka þekkingu á því.  

 

Niðurstöður benda til þess að kennarar séu sáttir við starfið en finnist 

það krefjandi. Þeir njóta þess að vinna með nemendum og telja 

mikilvægt að leggja áherslu á velferð þeirra og árangur í námi. Þetta er 

í samræmi við niðurstöður Brunetti (2001), Gose (2007) og Stanford 

(2001) sem komust að því að það sem gerir kennarastarfið 

eftirsóknarvert er ánægjan og gleðin sem það veitir, að geta fylgst með 

nemendum læra og ná árangri. Andstæður gleðinnar eru einnig fyrir 

hendi og vinnuálag og utanaðkomandi kröfur spilla oft fyrir ánægju 

starfsins. Michael Gose (2007) talar um hugsjónastarf kennara og 

gleðina sem þeir fyllast er þeir hugsa til ákveðinna atburða, en hann 

talar einnig um minningar um vonbrigði, erfiðar aðstæður og óréttlæti 

sem undantekingalaust er hluti af lífi og starfi kennara.  

 

Svanborg R. Jónsdóttir og Rita Didriksen ð Skref fyrir skref. 

Dæmi um fyrirmyndarstarf í nýsköpunar - og frumkvöðlamennt 

á Íslandi  

Nýsköpun er ofarlega á baugi í opinberri orðræðu og nýsköpunar- og 

frumkvöðlafærni er álitin mikilvæg á Íslandi og víðar í heiminum. 

Viðurkenning á því að slíka færni þurfi að efla með almennri menntun 

fer einnig vaxandi. Þrátt fyrir að nýsköpunar- og frumkvöðlamennt 

hafi þróast í um tvo áratugi á Íslandi þá njóta fáir nemendur í grunn- 

og framhaldsskólum slíkrar menntunar.  
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Hér er sagt frá markvissu og samfelldu námsframboði í nýsköpunar- 

og frumkvöðlamennt í skóla á Norðurlandi sem hefur boðið slíkt nám í 

nokkur ár. Dæmið byggir á tilviksrannsókn sem fór fram með 

samvinnu rannsakanda og starfenda í skólanum. Nokkrir þættir 

virðast hafa áhrif á velgengni nýsköpunar- og frumkvöðlamenntar: 

Áhugasamur og drífandi kennaraleiðtogi, þjálfun kennara í greininni, 

stuðningur og áhugi skólastjórnenda, móttækileg skólamenning, 

samskipti og samstarf við staðarsamfélag og stuðningur sérfræðings. 

Færni kennara í að höndla jafnvægi milli frelsis og stjórnunar og vilji 

og færni í að yfirstíga flokkanir og afmarkanir virðast vera 

grunnfærniþættir sem þeir þurfa að v  . Áberandi er að kennarar þurfi 

umhugsunartíma til að vinna úr nýjum hugmyndum. Til að gera 

breytingar sem fylgja þróun nýsköpunar- og frumkvöðlamenntar 

varanlegar, þarf að hafa í huga að þær gerast ekki í einu stökki heldur 

skref fyrir skref innan margra áhrifaþátta sem þurfa að spila saman. 

 

Svava Björg Mörk og Rúnar Sigþórsson ð Samfélag jafningja  

Í málstofunni verður sagt frá starfendarannsókn á uppbyggingu 

lærdómssamfélags í ungbarnaleikskólanum Bjarma í Hafnarfirði. 

Markmið rannsóknarinnar var að kanna hvernig hægt væri að byggja 

upp lærdómssamfélag, sem starfar í anda Reggio Emilia, með því að 

innleiða skólagreindir (e. school intelligences) MacGilchrist og félaga 

(MacGilchrist o.fl. 2004). Einnig beindist rannsóknin að því að kanna 

hvers konar forysta hentar við að innleiða greindirnar. 

Meginniðurstöður rannsóknarinnar sýndu að skólagreindir 

MacGilchrist og félaga væru vel til þess fallnar að byggja upp 

lærdómssamfélag sem starfar í anda Reggio Emilia. Kennarar efldust 

sem fagmenn með því að ígrunda eigið starf. Í niðurstöðunum kom 

fram að við það að innleiða greindirnar lagði skólasamfélagið áherslu á 

samræður, samvinnu, dreifða forystu, dreifða ábyrgð, traust, 

umhyggju og virðingu en það eru allt þættir sem einkenna 
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lærdómssamfélög. Einnig sýndu niðurstöður að jöfn tækifæri til náms 

og þekkingaröflunar væru nauðsynleg kennarasamfélaginu til að 

byggja upp samfélag sem lærir.  
 

Svava Pétursdóttir ð Upplýsingatækni og náttúrufræðikennsla  

Í erindinu verður sagt frá rannsókn á notkun upplýsingatækni við 

náttúrufræðikennslu í efri bekkjum grunnskóla en hún býður upp á 

mörg tækifæri til að auðga náttúrufræðikennsluna. Kveikjan að 

rannsókninni var bilið milli mikillar upplýsingatækninotkunar 

unglinga í sínu lífi og því sem virðist lítillar notkunar í skólum, þó svo 

að skólar séu ríkulega tækjum búnir við fyrstu sýn. Sagt er frá 

niðurstöðum spurningalistakönnunar sem yfir hundrað kennarar 

svöruðu auk viðtala við tíu kennara og tvo rýnihópa þar sem 

núverandi notkun og aðgengi að tækjum og hugbúnaði var kortlögð. 

Svo virðist sem kennarar nýti þau tæki sem eru til staðar við eigin 

vinnu en aðgengi að tölvum fyrir nemendur sé misgott. Fjallað verður 

um hvað einkennir upplýsingatækninotkun við náttúrufræðinám og 

kennslu nú sem og helstu hindranir og tækifæri sem kennarar nefna. 

Stuttlega verður sagt frá yfirstandandi íhlutunarverkefni með hálfgildu 

tilraunarsniði með sjö kennurum. Þar er borin saman kennsla þriggja 

efnisatriða með og án upplýsingatækni þar sem mældur er árangur 

með prófum og viðhorfalistum.  

 

Þórdís Þórðardóttir ð Barnaefni og miðlar á heimilum 4 ɬ5 ára 

leikskólabarna  

Í erindinu er greint frá niðurstöðum rannsóknar höfundar á notkun 

barnaefnis á heimilum 4ɬ5 ára barna í fjórum leikskólum í Reykjavík. 

Foreldrar 115 barna fengu spurningalista þar sem spurt er um 

barnabókaeign, upplestur, sjónvarpsáhorf, mynddiskaáhorf, 

tölvunotkun og uppáhaldsbarnaefni og tómstundaiðkun. Svarhlutfall 

er 70,4%. Niðurstöðurnar sýna að upplestur úr barnabókum er 
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algengur á heimilum þátttakenda en mun meiri tíma er eytt við 

skjámiðla en prentmiðla. Áhersla á dægurmenningu er ráðandi en 

einnig er lögð áhersla á sígildar barnabókmenntir. Við klasagreiningu á 

gögnunum kom í ljós að notkun heimilanna á barnaefni skiptist í fimm 

klasa. Í alætuklasanum eru foreldrar sem leggja áherslu á að börn 

þeirra hafi aðgang að alls konar barnaefni. Í prinsessu-, ævintýra- og 

bókiðjuklasa raðast foreldrar sem leggja megináherslu á bókiðju, þ.e. 

lesa, skoða og fletta bókum en flestir þessara foreldra eiga dætur. Í 

klasanum teiknimyndir og tölvur er lögð áhersla á framangreind atriði 

og í honum eru flestir drengir. Bókhneigðarklasinn einkennist af 

áherslu á lestur bóka. Í klasanum lítil áhersla á bækur eru foreldrar 

sem leggja mesta áherslu á að börnin horfi á barnaefni í sjónvarpi.  

 

Þuríður Jóhannsdóttir ð Frávik frá því venjulega ɬ Mótsagnir 

sem uppspretta breytinga í kennaranámi   

Með kenningu sinni um útvíkkað nám hefur Engeström þróað aðferð 

til að greina truflanir sem verða vegna innri mótsagna í 

starfsemiskerfum en litið er svo á að slíkar mótsagnir séu drifkraftur í 

þróun hverrar starfsemi. Í fyrirlestrinum verður sagt frá hvernig 

aðferðin var notuð í rannsókn á námi og þróun kennaranema í 

fjarnámi við KHÍ á árunum 2003ɬ2006 og hvernig það tengist þróun í 

skólunum þar sem þeir unnu og þróun náms og kennslu í fjarnáminu. 

Greiningin leiðir í ljós hvernig kennaranemar og kennarar í 

kennaraskóla þróa starf sitt og þar með skólastarfsemi með því að 

takast á við og yfirvinna truflanir og vandamál sem upp koma vegna 

mótsagna í kerfunum þar sem þeir starfa. Aðferðin dregur fram 

þróunarmöguleika og það sem staðið getur í vegi fyrir þróun bæði 

einstaklinga og hópa og beinir athygli að atriðum sem eru til þess fallin 

að vísa veginn við þróun kennaranáms í samspili skóla og 

kennaramenntunarstofnana. 
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Þátttakendur á ráðstefnunni 

Upplýsingar um þátttakendur eru byggðar á þeim gögnum sem safnað 

var við skráningu á ráðstefnuna. Flytjendur erinda eru merktir með 

stjörnu. 
 

Nafn Netfang Starfsvettvangur 

Allyson Macdonald* allyson@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Amalía Björnsdóttir amaliabj@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Andrea Hjálmsdóttir* andrea@unak.is HA 

Anh-Dao Tran adk3@hi.is HÍ, doktorsnemi 

Anna Guðrún Edvardsdóttir* age5@hi.is Doktorsnemi og stundakennari 

Anna-Lind Pétursdóttir* annalind@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Anna Kristín Sigurðardóttir aks@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Anna Björk Sverrisdóttir*   

Anna Elísa Hreiðarsdóttir* annaelisa@unak.is Lektor HA 

Anna Ólafsdóttir* anno@unak.is HA 

Annelise Larsen-Kaasgaard annelise@varmarskoli.is Deildarstjóra í grunnskóla 

Arnar Yngvason hnokki@simnet.is Leikskóli 

Atli F. Magnússon* atli@greining.is Börn með þroskahömlun 

Atli Harðarson atlivh@hi.is Aðstoðarskólameistari FVA  

Auður Pálsdóttir* audurp@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Ágúst Ólason agust.o@simnet.is Grunnskóli 

Ágústa Ásgerður Arnardóttir* agusta1978@yahoo.com Deildarstjóri í leikskóla 

Ágústa Óladóttir agusta@krikaskoli.is Grunnskóli 

Ársæll Már Arnarsson* aarnarsson@unak.is 
 

AK 

Ásta Bryndís Schram* astabryndis@internet.is Aðstoðarskólastjóri 

Ásthildur Bj. Snorradóttir*  Talþjálfun Reykjavíkur 

Ástríður Stefánsdóttir* astef@hi.is HÍ, Menntasvið 

Baldur Sigurðsson* balsi@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

mailto:annalind@hi.is
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Birna Arnbjörnsdóttir* birnaarn@hi.is Háskóli Íslands 

Birna María Svanbjörnsd.* birnas@unak.is Skólaþróunarsvið HA 

Birna Sigurjónsdóttir skogarsel@simnet.is Menntasvið Reykjavíkur 

Björg Pétursdóttir* bjorg.petursdottir@mrn.stjr.is Mennta- og menningarmálaráðuneyti 

Björk Ólafsdóttir bjorko@simnet.is Matsfræðingur 

Bolette Høeg Koch bhk@ismennt.is Kennari, Þjórsárskóli 

Brynja Dís Björnsdóttir brynjadisb@gmail.com Grunnskóli ï Hjallaskóli  

Brynhildur Þórarinsdóttir* brynh@unak.is  HA 

Börkur Hansen borkur@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Edda Óskarsdóttir edo6@hi.is Grunnskóli/doktorsnám 

Elna Katrín Jónsdóttir elna@ki.is Kennarasamband Íslands 

Elsa Pálsdóttir elsapals@simnet.is Leikskóli 

Erla Margrét Hermannsd.* erlahermanns@gmail.com Sálfræðingur 

Ester Ingvarsdóttir* esteringvars@gmail.com  

Gerður Bjarnadóttir* gb@mk.is Framhaldsskólakennari 

Gretar L. Marinósson* gretarlm@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Guðbjörg Pálsdóttir* gudbj@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Guðbjörg Þórisdóttir gudbjorgt Skólastjóri 

Guðný Guðbjörnsdóttir* gg@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Guðný Helga Gunnarsdóttir* gudnyh@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Guðríður Adda Ragnarsd.* adda@ismennt.is Atferlisfræðingur og kennari 

Guðrún Geirsdóttir* gudgeirs@hi.is Háskóli Íslands 

Guðrún Harðardóttir* gudrun@sigalda Leikskólastjóri 

Guðrún Kristinsdóttir* gkristd@hi.is HÍ, Menntavísindasvið  

Guðrún V. Stefánsdóttir gvs@hi.is HÍ, Menntavísindasvið  

Guðrún Valsdóttir guv2@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Gunnar E. Finnbogason* gef@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Gyða Jóhannsdóttir* gydaj@hi.is Dósent HÍ, Menntavísindasvið 

Hafdís Ingvarsdóttir* hei@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Hafdís Guðjónsdóttir* hafdgud@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

mailto:bjorg.petursdottir@mrn
mailto:gudnyh@hi.is
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Hafþór Guðjónsson* hafthor@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Halldóra Haraldsdóttir* hh@unak.is Dósent HA 

Hanna Ragnarsdóttir* hannar@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Haukur Arason* arason@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Helga Sigurmundsdóttir*  HÍ, Menntavísindasvið 

Hildigunnur Gunnarsdóttir hildigunnurg@kvenno.is Frsk.kennari, verkefnisstjóri  

Hildur Blöndal hildsvei@hi.is Háskóli Íslands 

Hjördís Þorgeirsdóttir hjordist@msund.is Menntaskólinn við Sund 

Hlín Helga Pálsdóttir hlinpal@hi.is Háteigsskóli 

Hrafnhildur Eiðsdóttir hre9@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Hrafnhildur Kjartansdóttir* hvk@hi.is Náms- og starfsráðgjöf HÍ 

Hrönn Pálmadóttir* hropalm@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Hugrún Vignisdóttir*   

Ingibjörg B. Frímannsdóttir* ingfrim@hi.is HÍ, Menntavísindasvið  

Ingibjörg K  lóns ingakald@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Ingibjörg Kjartansdóttir ink5@hi.is Grskk.og meistaranemi 

Ingibjörg Ósk Sigurðardóttir ios3@hi.is Meistaranemi 

Ingileif Ástvaldsdóttir* ingileif@thelamork Þelamerkurskóli 

Ingólfur Ásgeir Jóhannesson ingo@unak.is Háskólinn á Akureyri 

Ingólfur Kjartansson inkjar@eldhorn.is Í námsleyfi frá skólastjórnun  

Ingveldur Hrönn Björnsdóttir Ingveldurb@islandia.is Leikskólasvið Reykjavík 

Jón Torfi Jónasson* jtj@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Jóna Guðbjörg Ingólfsdóttir* jonaingo@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Jónína Ólöf Emilsdóttir joninaemils@vogaskoli.is Skólastjóri 

Jónína Vala Kristinsdóttir* joninav@hi.is HÍ, Menntavísindasvið  

Karen Rut Gísladóttir* karenrut@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Katrín Valentínusdóttir kav4@hi.is Deildarstjóri Digranesskóla 

Kolbrún Ingibjörg Jónsdóttir* kij1@hi.is MS nemi í sálfræði við HÍ. 

Kolbrún Sigþórsdóttir kolbrun@laugalandsskoli.is Aðstoðarskólastjóri í grunns. 

Kolbrún Vigfúsdóttir kolbrun.vigfusdottir@reykjaviLeikskólasvið Reykjavík 

mailto:jonaingo@hi.is
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k.is 

Kristjana Stella Blöndal* kb@hi.is HÍ 

Kristín Bjarnadóttir* krisbj@hi.is HÍ, Menntavísindasvið  

Kristín Björnsdóttir ° krb4@hi.is Mann- og félagsvísindadeild HÍ 

Kristín Karlsdóttir krika@hi.is HÍ, Menntavísindasvið  

Kristín Lilliendahl krislill@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Kristín Valsdóttir kristin@lhi.is Listaháskóli Íslands 

Kristrún Ísaksdóttir* kristrun.isaksdottir@mrn.stjr.is Mennta- og mmrn.  

Leifur A. Ísaksson leifisak@simnet.is Framhaldsskólakennari 

Margrét Sverrisdóttir margret@oldutunsskoli.is Kennari/deildarstjóri 

Meyvant Þórólfsson* meyvant@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Ólafía Guðmundsdóttir olafia@hafnarfjordur.is Leikskólinn Hlíðarberg 

Ragnar Ingi Aðalsteinsson* ria@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Ragnheiður Hermannsdóttir* jpm@mmedia.is HÍ, Menntavísindasvið 

Ragnhildur Bjarnadóttir* rab@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Rannveig Jóhannsdóttir Rannajoh@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Róbert Már Maríuson* rmm1@hi.is  

Rósa Harðardóttir rosah@korpuskoli.is Kennari við Korpuskóla 

Rúnar Sigþórsson* runar@unak.is Háskólinn á Akureyri 

Sabína Steinunn Halldórsd.* ssh5@hi.is 
 

 

Sesselja Snævarr* sesselja.snaevarr@mrn.stjr.is Mennta- og menningarmálaráðuneyti 

Sif Einarsdóttir* sif@hi.is HÍ, félagsvísindasvið 

Sif Stefánsdóttir sifstef@internet.is Grunnskóli 

Sigríður Margrét Sigurðard.* sigridurs@unak.is Aðjúnkt við kenndaradeild HA 

Sigríður Sigurðardóttir sigridurs@gmail.com HÍ, Menntavísindasvið 

Sigríður Síta Pétursdóttir sitapetursdottir@gmail.com Fræðslusvið Kópavogs 

Sigríður Sturludóttir sigridus@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Sigrún Broddadóttir* sigrbro@hi.is HÍ, þroskaþjálfi og aðjúnkt 

Sigrún Jónsdóttir sigrunjo@ismennt.is Sérkennari 

mailto:kb@hi.is
mailto:krislill@hi.is
mailto:ria@hi.is
mailto:jpm@mmedia.is
mailto:rab@hi.is
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Sigurður Konráðsson* sigkon@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Sigurgrímur Skúlason* sigsk@namsmat.is Námsmatsstofnun 

Sigurlína Davíðsdóttir* linadav@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Sigurjón Mýrdal* sigurjon.myrdal@mrn.stjr.is Menntamálaráðuneytið 

Sóley Sigurþórsdóttir soley@grunnborg.is Grskk. og meistaranemi HÍ 

Sólveig Karvelsdóttir* karvels@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Steinunn Torfaóttir* torfad@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Svanborg Rannveig Jónsd.* svanjons@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Svandís Ingimundardóttir svandis@samband.is Skólamálafulltrúi 

Svanhildur Kr. Sverrisdóttir svansver@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Svava Björg Mörk* svavabm@gmail.com Leikskólastjóri 

Svava Pétursdóttir* svp9@hi.is Doktorsnemi 

Vilborg Jóhannsdóttir vjoh@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 

Zuilma Gabríela Sigurðard.* zuilma@hi.is Dósent í sálfræði 

Þorbjörg Helga Vigfúsdóttir thorbjorghelga@reykjavik.is Borgarfulltrúi 

Þóra Rósa Geirsdóttir* thgeirs@unak.is Skólaþróunarsvið HA 

Þóra Björk Jónsdóttir thorabj@hi.is HA 

Þórdís Þórðardóttir* thordisa@hi.is Háskóli Íslands 

Þórður Á. Hjaltested thordur@ki.is FG / KÍ 

Þóroddur Bjarnason* thorodd@unak.is Háskólinn á Akureyri 

Þórunn Svava Róbertsdóttir thorunns@fss.is Fjölbrautaskóli Suðurnesja 

Þuríður Jóhannsdóttir thuridur@hi.is HÍ, Menntavísindasvið 
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